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احتياجات التطور المهني لمعلمي ومعلمات الرياضيات في ضوء متطلبات
رؤية المملكة العربية السعودية .0202

الملخص

د .ىاشم بن سعيد الشيخي*

هدفت الدراسة إلى تحديد احتياجات التطور المهني التربوية والثقافية لمعلمي ومعلمات

الرياضيات في مراحل التعليم العام في ضوء متطلبات رؤية المملكة  ،0202ومعرفة وجود أو عدم

وجود فروق ذات داللة إحصائية في تحديد تلك االحتياجات تعزى لمتغيري النوع (معلم –
معلمة) ،والمرحلة الدراسية (ابتدائية – متوسطة -ثانوية) ،أو للتفاعل بينهما ،ولتحقيق أهداف

الدراسة قام الباحث بتحليل رؤية المملكة  ،0202وإعداد استبانة في ضوء نتائج التحليل ،ثم
تطبيق االستبانة على عينة الدراسة البالغ عددها ( )507معلماً ومعلمة ،وخلصت الدراسة إلى أن

هناك العديد من احتياجات التطور المهني التربوية والثقافية لدى معلمي ومعلمات الرياضيات في
مراحل التعليم العام؛ ومتوسط تلك االحتياجات بلغ في المجال التربوي ( )0753من ()7؛ بدرجة

احتياج كبيرة ،كما بلغ في المجال الثقافي ( )0753من ()7؛ بدرجة احتياج كبيرة أيضاً ،كما
خلصت الدراسة إلى عدم وجود فروق ذات داللة إحصائية في تحديد االحتياجات التربوية والثقافية
تعزى لمتغير النوع ،بينما توجد فروق دالة إحصائياً في تحديدهما تعزى لمتغير المرحلة الدراسية؛
لصالح المرحلة الثانوية مقابل المرحلة االبتدائية ،أما بالنسبة للتفاعل بين متغيري النوع والمرحلة
الدراسية فال توجد فروق في تحديد تلك االحتياجات تعزى للتفاعل بينهما ،وأوصت الدراسة

بتصميم وتنفيذ برامج تدريب مهنية مبنية على احتياجات التطور المهني التربوية والثقافية التي
توصلت إليها الدراسة7

الكلمات المفتاحية :التطور المهني ،االحتياجات التربوية ،االحتياجات الثقافية ،معلمو الرياضيات،

رؤية المملكة العربية السعودية  ،0202التدريب أثناء الخدمة7

* أستاذ مشارك يف قسم ا١تناىج وطرائق التدريس  -كلية الًتبية  -جامعة ا١تلك فيصل.
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Professional Development Needs for Math Teachers in light of
KSA Vision 2030 Requirements
Dr. Hashem Saeed Al Shaikhy.
Associate Professor of Curricula and Teaching Methods of Mathematics
Faculty of Education
King Faisal University in Al-Ahsa
Kindom of Saudi Arabia

Abstract
The study aimed at identifying the educational and cultural
professional development needs for math teachers in the public
education stages in light of the requirements of Saudi Arabia
Vision 2030.
To achieve the study's objectives, the researcher analyzed the
Kingdom's vision 2030, prepared a questionnaire in light of the
analysis results, and then applied the questionnaire to the study
sample which consisted of (735) male and female teachers.
The study achieved the conclusion that there were several
educational and cultural professional development needs for math
teachers, and that the average of these needs was considerable in
both educational and cultural fields. In addition, the study also
revealed that there were no statistically-significant differences in
identifying the educational and cultural needs that are attributable
to gender variable (male teacher, female teacher), while there
were statistically-significant differences in identifying them that
are attributable to educational stage variable (primary,
intermediary, secondary) in favor of the secondary education
stage versus the primary education stage. Regarding the
interaction between gender and education stage variables, there
were no differences in identifying those needs that are attributable
to the interaction between them.
Keywords: professional development- educational needs- cultural
needs- Math teachers- KSA vision 2030- on-the-job training.
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 71مقدمة الدراسة:
شهد عام 7341ىـ (6172م) منعطفاً مهماً يف تاريخ ا١تملكة العربية السعودية ،ورٔتا يع ّد
ا١تنعطف األىم منذ تأسيسها يف عام 7437ىـ (7346م) ،و٘تلثل ذلك يف اعإعنان عن رؤية ا١تملكة
 ،6141ففي يوم االثنُت ا١توافق 7341/1/71ىـ (6172/3/63م) صدرت موافقة ٣تلس الوزراء برئاسة
خادم اٟترمُت الشريفُت ا١تلك سلمان بن عبدالعزيز – حيفظو اهلل  -على رؤية ا١تملكة  ،6141وىي تلك
الرؤية اليت يؤمل من خنا٢تا إحداث تغيَتات إجيابية كبَتة يف ا١تملكة تشمل ٚتيع اجملاالت السياسية
واالقتصادية والتعليمية والصحية والرياضية والًتفيهية ،وديكن أن تنعكس على كافة مناحي اٟتياة وأوجهها
ا١تختلفة ،إضافة إىل تغيَتات اجتماعية وثقافية متوقعة نإتة عن تلك الرؤية وعن خطط التحول الوطنية
والربامج التنفيذية النابعة عنها.
وقد دفعت أمهية الرؤية تلك كافة ا١تسؤولُت وأصحاب القرار يف ا١تملكة -وعلى رأسهم خادم
اٟترمُت الشريفُت ا١تلك سلمان بن عبد العزيز وويل عهده األمُت حيفظهم اهلل -إىل ٕتنيد الطاقات وبذل
كافة اٞتهود النازمة لتحقيق الرؤية وغاياهتا وأىدافها العامة ،وترجم ذلك من خنال الربامج التنفيذية ٢تا
اليت شاركت يف إعدادىا ٚتيع الوزارات وا٢تيئات اٟتكومية؛ كوزارة :االقتصاد ،والتخطيط ،والتجارة
واالستلثمار ،والعمل والتنمية االجتماعية ،وا٠تدمة ا١تدنية ،واعإسكان ،والتعليم ،والصحة ،وا٢تيئة العامة
لناستلثمار ،وا٢تيئة العامة للرياضة ،وغَتىا ،حي يؤمل من تلك اٞتهود وتكاملها اعإسهام يف ٖتقيق الرؤية.
وحقيقة ،وبدرجة كبَتة من اٟتيادية فإن الباح يرى أن ٚتيع تلك الوزارات وا٢تيئات اٟتكومية
ديكنها اعإسهام وبشكل فاعل يف ٖتقيق رؤية ا١تملكة  ،6141وا١تساعدة كلثَتاً يف إ٧تاحها ،إال أن وزارة
التعليم قد تع ّد األىم من بُت تلك الوزارات ،وتنبع تلك األمهية لوزارة التعليم من أمهية العنصر البشري
ودوره الرئيس يف التطور والتنمية ،ويف ٖتقيق غايات اجملتمع وأىدافو وتطلعاتو ،حي ال خيفى على أحد
الدور الذي يلعبو االستلثمار يف رأس ا١تال البشري يف إ٧تاح الدول (ٔتؤسساهتا ا١تختلفة) يف كافة اجملاالت،
ولعل من األملثلة على ذلك اليابان ،وكوريا اٞتنوبية ،وأ١تانيا ،والواليات ا١تتحدة األمريكية وغَتىا من الدول،
بينما يؤدي القصور يف ذلك إىل ضعف عام وواضح يف كافة اجملاالت ،وىو ما يلحظ  -لألسف الشديد-
يف غالبية الدول العربية واعإسنامية ويف غَتىا ،وىو األمر الذي يربز بالتايل أمهية وزارة التعليم لكوهنا الوزارة
ا١تنوط هبا – بالدرجة األوىل  -إكساب األفراد ا١تعارف وا١تهارات والقيم النازمة اليت يؤمل انسجامها
واتفاقها مع الغايات واألىداف العامة للمجتمع؛ وىي تلك الغايات واألىداف اليت تسعى رؤية ا١تملكة
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 6141إىل ترٚتتها إىل واقع ملموس ،ويف ىذا السياق يشَت الدخيٍت ( )6172إىل أن اعإنسان ىو من
سيًتجم رؤية ا١تملكة  6141إىل واقع ملموس ،وأنو وبدون بناء اعإنسان السعودي القادر على الوصول
إىل ٖتقيق تلك الرؤية فلن نكون سوى جامعُت لألماين ال أكلثر .وبالتايل فإن التعليم ىو ا١تفتاح للوصول
إىل جيل مستوف ١تتطلبات ا١ترحلة.
كما تزداد أمهية وزارة التعليم يف ا١تملكة ودورىا يف ٖتقيق الرؤية لعدة اعتبارات؛ منها :الطبيعة
الدديوغرافية للمجتمع السعودي وكونو ٣تتمعاً شاباً بامتياز ،ويظهر ذلك جلياً من خنال كون أكلثر من
نصف السعوديُت تقل أعمارىم عن ( )63عاماً (رؤية ا١تملكة ٦ ،)6172 ،6141تا يعٍت أن شرحية
الطلبة يف مدارس التعليم العام ونسبتهم من أفراد اجملتمع ككل تع ّد كبَتة للغاية؛ لذلك يعول عليهم الكلثَت
يف ٖتقيق غايات الرؤية وأىدافها.
ومن خنال ٖتليل ما ورد يف برنامج التحول الوطٍت - )6172( 6161وىو الربنامج الذي انبلثق
عن تلك الرؤية وملثل أحد برا٣تها التنفيذية -ديكن القول إ ّن وزارة التعليم قد استشعرت تلك األمهية
لدورىا ،فقامت بإعداد ٣تموعة من األىداف اعإسًتاتيجية اليت ديكن أن تسهم يف ٖتقيق الرؤية ،و٘تحورت
تلك األىداف حول جوان عديدة؛ منها :ا١تعلمُت وإعدادىم وتأىيلهم وتطويرىم ،وا١تناىج الدراسية
وتطويرىا ،وإسًتاتيجيات التدريس ،وطرائق التقوًن وأساليبو ،والقيم وا١تهارات األساسية للطلبة ،إضافة إىل
تعزيز قدرة النظام التعليمي على تلبية متطلبات التنمية واحتياجات سوق العمل ،ومن مث وضعت الوزارة
عدد من ا١تؤشرات اليت ديكن من خنا٢تا قياس األداء يف تلك اٞتوان .
وعليو ديكن القول بإمكانية إسهام وزارة التعليم يف ٖتقيق رؤية ا١تملكة  6141كلثَتاً -السيما يف
ظل ما ٖتظى بو من إمكانات بشرية ومادية كبَتة ،-وذلك من خنال تنمية رأس ا١تال البشري ا١تتملثل يف
الطلبة وتطويره وإعدادىم ليكونوا عنصراً رئيساً يف تنفيذ الرؤية ،كما تزداد أمهية تلك األدوار يف ضوء
الطبيعة الدديوغرافية لسكان ا١تملكة ا١تشار إليها أعناه ،وكون نسبة مرتفعة من ىؤالء السكان من طلبة
التعليم العام ،وىو ما يعٍت أن طريقة إعدادىم يف تلك ا١ترحلة ،وا١تعارف وا١تهارات والقيم اليت ديتلكوهنا،
سوف ٘تلثل متغَتاً رئيساً يف إ٧تاح الرؤية أو عدم إ٧تاحها ،ونظراً لكون ا١تعلم ىو ا١تنفذ اٟتقيقي لربامج وزارة
التعليم ومناىجها الدراسية فإنو يعد العنصر األىم لدى الوزارة ووسيلتها األقوى يف إعداد الطلبة ٔتا
يتناس مع تلك ا١تتطلبات ،ومع طبيعة ا١ترحلة اٟتالية البالغة األمهية.
وقد أشارت العديد من األدبيات العربية إىل أمهية دور ا١تعلم يف ٖتقيق ما يصبو إليو اجملتمع من
آمال وتطلعات ،ويف ٖتقيق أىدافو ا١ترسومة؛ ألنو ديلثل الركيزة األساسية يف النظام التعليمي ،وا١تنفذ للمنهج
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الدراسي ٔتفهومو اٟتدي  ،والعنصر الذي ديكن من خنالو تطوير العملية التعليمية وزيادة فاعليتها،
وإكساب الطلبة القيم وا١تهارات األساسية اليت حيتاجها اجملتمع ،ويف ىذا السياق أشار (آل عمرو ودغري،
 )6171إىل أن ا١تعلم يعد عضواً فاعناً وركيزة أساسية يف العملية التعليمية ،لذلك فإن العناية بتأىيلو
وتطويره يعد أمراً مهماً يف ٖتقيق أية هنضة حضارية وتنموية يف أي ٣تتمع من اجملتمعات ،فا١تعلم ىو موجو
العملية التعليمية اليت تعد وسيلة اجملتمع الرئيسة ١تواجهة ٖتديات العصر اليت تتسم بالكلثَت من ا١تتغَتات
والتطورات يف أوجهها ا١تختلفة ،وىو الذي يبٍت مستقبل األجيال القادمة ويوجهها ،كما أشار (البلوي
وغال  )6176 ،إىل أن ا١تعلم ديلثل العنصر األساسي يف أي ٕتديد تربوي ،باعتباره أىم مدخل من
مدخنات العملية التعلمية بعد الطال  ،وأشار (علي )6173 ،إىل أن ا١تعلم ىو العنصر األساسي يف
العملية التعليمية ،وبدونو ال ديكن ألي نظام تعليمي أن يؤدي دوره على الوجو األكمل ،السيما يف ظل
التغَتات التعليمية ا١تتسارعة اليت أضفت أمهية متزايدة وشأناً أكرب لذلك الدور ،ولعل تلك األمهية لدور
ا١تعلم دفعت وزارة التعليم يف ا١تملكة إىل وضع ىدف إسًتاتيجي يف برنامج التحول الوطٍت  6161يتملثل
يف ٖتسُت استقطاب ا١تعلمُت وإعدادىم وتأىيلهم وتطويرىم ٔتا يسهم يف ٖتقيق رؤية ا١تملكة 6141
(برنامج التحول الوطٍت .)6172 ،6161
ويف ذات السياق أشارت عدة أدبيات أجنبية إىل أمهية ذلك الدور ،فقد أشار "كيف وبراون"
) (Cave & Brown, 2010إىل أن األدلة ا١تًتاكمة تشَت إىل أن جودة ا١تعلم ىي أكرب عامل يؤثر
يف تعلم الطناب ،كما أشار "ىارتسل وآخرون"( Hartsell, Herron, Fang & Rathod,
 )2009إىل أن فاعلية التدريس يف الفصول الدراسية تنشأ من ا١تعلم ،وأن ٘تتعو ٔتستوى علمي ومهٍت
جيد ،ؤتعارف دقيقة با١تناىج الدراسية والتغيَتات اليت تطرأ عليها ،وباالسًتاتيجيات التعليمية الفعالة
لتنفيذىا يسهم يف زيادة تلك الفاعلية ،كما أشار "جرين وكنت" ) (Green & Kent, 2016إىل
أن عملية تعلم الطلبة ا١تتميزة ال تتحقق من خنال ٣ترد وجود ا١تدارس ا١تادية ،ولكنها تعتمد على جودة
عملية التعليم اليت ٖتدث فيها ،وأشار "أللثاوسر" ) )Althauser, 2015إىل أن ا١تعلم الفعال ديكن أن
يسهم يف بناء ٣تتمع مهٍت قوي من خنال ٖتسُت التحصيل الدراسي لدى الطلبة ،وٖتسُت قدراهتم ،ورفع
درجة إ٧تازىم ،كما أشار "براند" ) (Braund, 2015إىل أنو على مدى العقدين ا١تاضيُت كان ٙتة
اعًتاف متزايد -وٓتاصة يف البلدان النامية -بأن ا١تعلم يعد العنصر األىم يف ٕتويد عملية التعليم يف
ا١تدارس بشكل خاص ويف تطوير العملية التعليمية برمتها ،وأن أمهيتو تفوق أمهية ا١تناىج الدراسية واألنظمة
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التعليمية ،وأن ٖتليل أفضل أنظمة التعليم يف العامل يدل على أن توظيف ا١تعلمُت الذين ديتازون ّتودة
عالية ،وتطويرىم ا١تهٍت يعد متطلباً رئيساً لتطوير التعليم ،واعإسهام يف هنضة اجملتمع ومعاٞتة قضاياه.
ويف ضوء تلك األمهية لدور ا١تعلم يف ٖتقيق ما يصبو إليو اجملتمع من آمال وتطلعات ،ويف إكساب
الطلبة للمعارف وا١تهارات والقيم النازمة ،يبقى التساؤل ا١تطروح عن ا١تعلمُت يف ا١تملكة العربية السعودية
من حي دورىم ا١تأمول يف ٖتقيق رؤية ا١تملكة  ،6141وعن درجة امتناكهم للمعارف وا١تهارات النازمة
لتحقيق الرؤية ،وبالتايل عن حجم الفجوة بُت واقعهم اٟتايل وما يؤمل منهم يف ٖتقيق الرؤية ،وعلى الرغم
من حجم التساؤل ا١تطروح ،إال أنو يف ضوء حداثة الرؤية ،وضخامتها ،ومتطلبات تنفيذىا ،وتعدد
متغَتاهتا ،ودرجة أمهية العنصر البشري فيها باعتباره أحد أىم مدخناهتا ،إضافة إىل طبيعة إعداد ا١تعلمُت
قبل ا٠تدمة وأثنائها ،ونوعية الربامج اليت يتلقوهنا ،وطبيعة ونوعية مسؤولياهتم الًتبوية والتعليمية قد تدفعنا
٨تو تأكيد أمهية إخضاعهم لتدري مكلثف يف بعض الرؤية اليت ديكنهم اعإسهام يف ٖتقيقها أو يف كل
جوانبها ،السيما وأن عملية التدري ا١تستمر يف أثناء ا٠تدمة تعد عامناً رئيساً و٤تورياً يف مساعدة ا١تعلم يف
ٖتقيق األىداف ا١تنشودة بكفاءة ،وىو ما يتفق مع ما أشار إليو (عسَتي )6173 ،من مواجهة ا١تعلم يف
عملو التدريسي متغَتات كلثَتة منها االقتصادية واالجتماعية ،وىو ما ينتج عنو تغيَتات ثقافية ومعرفية ٕتعلو
يف حاجة إىل اعإعداد والتدري ا١تستمرينٔ ،تا ديكنو من ردم الفجوة اليت قد تظهر مع تلك ا١تتغَتات
والتطورات ا١تتسارعة.
ونظراً ألمهية تدري ا١تعلمُت واستمراريتو ديكن مناحظة تأكيد العديد من األدبيات ذلك ،فقد
أشار "سوانرونغ وىَتن" ) (Suanrong & Herron, 2014إىل أمهية تدري ا١تعلمُت وٖتدي
معارفهم ومهاراهتم باستمرار من أجل تلبية احتياجات الطلبة ،السيما يف ىذه البيئة ا١تتغَتة ،ويتفق ذلك
مع ما أشار إليو "كوي وآخرون" ) )Kuehey, Morrison & Geer, 2009إذ إن تدري
ا١تعلمُت وتأىيلهم تأىيناً عالياً يسهم بشكل فاعل يف إكساهبم ا١تعارف وا١تهارات اٞتديدة ،ومواصلة
عملية التدري تعد أمراً بالغ األمهية يف تلبية ا١تطال ا١تتجددة ،وٖتسُت تعلم الطلبة ،والبحوث اليت
أجريت على فًتات زمنية طويلة أشارت إىل أن غياب تدري ا١تعلمُت ينعكس سلباً على تطوير التعليم
وٖتقيق أىدافو ،كما أشار "براند" ) (Braund, 2015إىل اٟتاجة إىل االستلثمار يف تطوير ا١تعلمُت
وتأىيلهم ،السيما يف السنوات اللثناثة األوىل من حياهتم ا١تهنية.
وأكدت العديد من األدبيات أمهية تدري ا١تعلمُت ألهنم ديلثلون الركيزة الرئيسة يف إصناح التعليم،
ويوج إتاحة الفرص ٢تم للتدري ٔتعايَت عالية ) ،(Green & Kent, 2016كما أن عملية
00

مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفس .….....................المجلد السابع عشر  -العدد الثاني -
9102

التدري تلك تزداد أمهيتها نظراً لصعوبة مهنة التدريس وتعقيدىا ،وحاجتها بالتايل إىل تدري مستمر
يسهم يف بناء ا١تعرفة اليت من شأهنا مساعدة ا١تعلمُت على مواكبة التطورات ا١تستمرة ،ومعرفة اٞتوان اليت
ديكن أن تؤثر بشكل كبَت ومباشر على العملية التعليمية ،كالعوامل االجتماعية واللثقافية اليت تشكل
الفصول الدراسية وا١تدرسة واجملتمع احمللي ،ؤتا يسهم يف معرفتها وتوظيفها ٔتا يدعم ٦تارسات ا١تعلمُت
ا١تهنية ويزيد من درجة فاعليتهم ).)Trust, 2017
وقد استشعرت وزارة التعليم يف ا١تملكة أمهية تدري ا١تعلمُت ودوره يف ٖتقيق رؤية ا١تملكة
 ،6141لذلك ضمنت أىدافها االسًتاتيجية ا١تشار إليها يف برنامج التحول الوطٍت  6161ىدفاً
اسًتاتيجياً رئيساً يتعلق بإعداد ا١تعلمُت وتأىيلهم وتطويرىم ،ووضعت عدة مؤشرات لألداء تنسجم مع
ا٢تدف ،منها زيادة متوسط عدد ساعات تدري ا١تعلمُت يف ا١تملكة (برنامج التحول الوطٍت ،6161
.)6172
وعلى الرغم من أمهية عملية التدري تلك ودورىا يف التطوير ا١تهٍت للمعلمُت ويف ٖتقيق أىداف
اجملتمع وتطلعاتو عموماً ،إال أن الفائدة ا١ترجوة منها قد ال تتحقق أحياناً ،فقد أشار "سوانرونغ وىَتن"
) (Suanrong & Herron, 2014إىل أنو على الرغم من أمهية التدري وأثره يف إعداد معلمُت
ٔتستوى عال ونوعية متميزة ،إال أن برامج التدري تلك ال تتمتع ٚتيعها بالفاعلية والقدرة على ٖتقيق
أىدافها ،لذلك ينبغي أن ينظر فيها اختصاصيو الًتبية من أجل ضمان حصول ا١تعلمُت فيها على تدري
ناجح وفعال ،كما أشار "ماثرسون ويندل" ) (Matherson & Windle, 2017إىل أن الكلثَت
من ا١تعلمُت األمريكيُت شاركوا يف جلسات تدريبية معينة ،إال أنو مل يكن ٢تا تأثَت يذكر على ٦تارساهتم
الًتبوية أو على تعلم طلبتهم ،وأنو لتحقيق الفائدة ا١ترجوة منها من الضروري ٝتاع رغبات ا١تعلمُت ومعرفة
احتياجاهتم ا١تهنية ،وأن يُعمل على ٖتقيق تلك االحتياجات ،السيما يف ظل اختنافها من معلم وآخر،
إضافة إىل أمهية إتاحة الفرصة ٢تم للمشاركة الدديوقراطية يف ٗتطيط وتنفيذ الربامج التدريبية.
إن الربامج التدريبية اليت هتدف إىل تطوير ا١تعلمُت مهنياً ديكن أن تكون ذات فاعلية كبَتة ،وأن
تسهم يف ٖتقيق األىداف ا١ترجوة ،شريطة االنطناق يف تصميمها من احتياجات ا١تعلمُت الفعلية ،ومشاركة
ا١تختصُت يف الشأن الًتبوي يف تصميمها وتنفيذىا ،لذلك ديكن القول إن ٖتديد االحتياجات التدريبية
للمعلمُت تعد أوىل خطوات إعداد وتصميم خطط وبرامج التطوير ا١تهٍت الناجحة للمعلمُت يف أثناء
ا٠تدمة ،ويف ىذا السياق أشار (األسطل )6173 ،إىل أن ٖتديد االحتياجات التدريبية للمعلمُت ىو
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ا١تدخل العلمي ٟتل الكلثَت من مشكنات تدري ا١تعلمُت وتطويرىم ا١تهٍت ،وٞتعل التدري ذا فائدة
حقيقية يف تكوين ا١تعلم .كما أن ٖتديد تلك االحتياجات يعد نقطة االنطناق يف تصميم الربامج التدريبية
اليت تسهم يف رفع مستوى أداء ا١تعلمُت ورفع كفاياهتم وٖتسُت مستوى طلبتهم ،كما أشار (البلوي
وغال  )6176 ،إىل أن أمهية ٖتديد احتياجات التطور ا١تهٍت تتملثل يف كوهنا األساس وا١تدخل الذي تقوم
عليو عملية ٗتطيط برامج التطوير ا١تهٍت وتصميمها ،وأشار (أبو اٟتسن )6172 ،إىل أن احتياجات
التطور ا١تهٍت -االحتياجات التدريبية٘ -تلثل حجر الزاوية يف بناء أي برنامج تطوير مهٍت ،فتحديدىا يسهم
يف ٖتقيق األىداف ا١ترجوة من تلك الربامج ،كما أشار "كوفالتشيوك وفورانكوفا" & Kovalchuck
) )Vorotnykova, 2017إىل أن ا١تعلمُت لديهم احتياجات ٥تتلفة للتطور ا١تهٍت جي أخذىا
بعُت النظر ،إذ ديكن أن يسهم ذلك يف إ٧تاح برامج التدري اليت تقدم ٢تم.
ويف ضوء ما سبق استعراضو ديكن تأكيد على األمهية البالغة اليت ٖتظى هبا رؤية ا١تملكة ،6141
ونظراً ٟتجم تلك الرؤية وأثرىا الكبَت يف اجملتمع بأفراده ومؤسساتو كافة فإن ىناك الكلثَت من اٞتهود اليت
ينبغي أن تبذل لإلسهام يف ٖتقيقها من كافة أفراد اجملتمع ووزاراتو وىيئاتو اٟتكومية اليت من أبرزىا وزارة
التعليم اليت تزداد أمهية دورىا يف ظل ما ٖتظى بو من إمكانات بشرية ومادية ،وما ٘تتلكو من قوة بشرية
كبَتة تتملثل يف أكلثر من ستة منايُت طال وطالبة ديلثلون مدخناً مهماً من مدخنات الرؤية وأحد أبرز
عناصر قوهتا (اللثروة البشرية) باعإضافة إىل امتناكها أحد أبرز أدوات ووسائل التغيَت يف اجملتمع وا١تتملثلة يف
ا١تعلمُت ،والذين ديكن أن يكون ٢تم الدور األكرب يف ٖتقيق الرؤية.
ومن جهة ثانية ديكن القول أن تأثَت ا١تعلمُت -وعلى الرغم من أمهيتهم البالغة -قد ال يتحقق
بالشكل ا١تأمول إال من خنال إخضاعهم لعملية تطوير مهنية شاملة تنطلق من احتياجاهتم اٟتقيقية
والفعلية ا١تتعلقة برؤية ا١تملكة  ،6141وىو األمر الذي يتطل ٖتليل الرؤية أوالً ،ومن مث ٖتديد أي من
الفقرات النإتة عن عملية التحليل ٘تلثل احتياجات تدريبية للمعلمُت يسهم ٖتقيقها يف تنميتهم مهنياً ٔتا
يساعد يف ٖتقيق الرؤية.
ومن خنال عدة اعتبارات تتعلق بأىداف الدراسة اٟتالية وأسئلتها ،وأمهية الرياضيات ودورىا يف
تطوير مهارات وقدرات الطلبة ،إضافة إىل ٗتصص الباح فإن الًتكيز يف الدراسة اٟتالية اقتصر على
معلمي ومعلمات الرياضيات با١تملكة.
ومن جهة أخرى؛ ونتيجة ٟتداثة رؤية ا١تملكة  ،6141وندرة (ورٔتا انعدام) الدراسات اليت ركزت
على أىداف مشاهبة ألىداف الدراسة اٟتالية ،فإن الباح اقتصر يف استعراضو (للدراسات السابقة) على
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٣تموعة من الدراسات اليت أشارت للرؤية من زاوية تعليمية بشكل مباشر أو غَت مباشر ،إضافة إىل
الدراسات اليت تناولت احتياجات التطور ا١تهٍت ١تعلمي الرياضيات؛ وذلك وفق التايل:
 .7 .7دراسات أشارت لرؤية ا١تملكة  6141من زاوية تعليمية:
يف ضوء ا١تسوغات السابقة ا١تتملثلة يف حداثة الرؤية وندرة الدراسات اليت تناولتها ،فقد وقع بُت
يدي الباح عدد قليل جداً من تلك الدراسات أمكن اٟتصول عليها من ْتوث مؤ٘تر" :دور اٞتامعات
السعودية يف تفعيل رؤية  "6141ا١تنعقد يف جامعة القصيم يف الفًتة من 7341/3/73-74ىـ (-77
 ،)6171/7/76ومن خنال متابعة ٚتيع البحوث ا١تنشورة يف ٣تلد ا١تؤ٘تر أمكن ٖتديد ( )4دراسات تعد
األكلثر قرباً للدراسة اٟتالية ،أما بقية الدراسات فتناولت أبعاداً أخرى ليست ذات صلة بالبعد الًتبوي أو
التعليمي.
و٘تلثلت تلك الدراسات يف دراسة (آل سامل )6171 ،اليت ىدفت إىل تطوير مواصفات معيارية
الستقطاب وإعداد وتدري ا١تعلمُت يف ا١تملكة يف ضوء رؤية  6141من خنال ٖتليل الوضع الراىن
لعمليات قبول ا١تعلمُت يف ا١تملكة وإعدادىم وتدريبهم ،واعإطناع على رؤية ا١تملكة  ،6141واألىداف
االسًتاتيجية اليت تضمنها برنامج التحول الوطٍت لوزارة التعليم ،واالٕتاىات العا١تية اٟتديلثة يف ٣تال اختيار
ا١تعلمُت وتدريبهم ،وأشار إىل أن دراستو خلصت إىل عدة أمور؛ منها :أمهية وضع برامج تدريبية ومهنية
يلزم تنفيذىا ،وتضمُت ا١تقررات الدراسية اليت تدرس يف برامج إعداد ا١تعلمُت والربامج التدريبية األبعاد
الًتبوية اليت تتضمنها رؤية ا١تملكة 6141؛ واليت من أمهها :تأكيد تبوء ا١تملكة مكانة قيادية رفيعة بُت
دول العامل ،وإبراز اعإرث التارخيي للمملكة ،وتنمية االعتزاز با٢توية الوطنية ،وتأكيد الوسطية والعدل
واٟتوار ،واعإسهام يف بناء الشخصية ا١تتزنة القادرة على ا١تبادرة والريادة ،وتأكيد احملافظة على ا١تمتلكات
العامة ،وتعزيز رفع كفاءة األداء ،واعإسهام يف بناء قادة ا١تستقبل.
تعرف على دور كليات الًتبية يف التنمية ا١تهنية
وىدفت دراسة (آل عمرو ودغري )6171 ،إىل ّ
للمعلم يف ضوء رؤية ا١تملكة  ،6141وتوصلت الدراسة إىل عدد من النتائج اليت تربز دور كليات الًتبية
يف التنمية ا١تهنية للمعلم يف ضوء الرؤية؛ منها :توظيف اٟتس الوطٍت العايل لدى ا١تعلمُت للعناية بربامج
التنمية ا١تهنية ٖتقيقاً لرؤية ا١تملكة  ،6141وٕتويد عمليات التقوًن ا١تتعلقة بالربامج التدريبية اٟتالية وانتقال
أثر التدري  ،والعناية ٔتهارات البح العلمي للمعلمُت ،وتوظيف برامج التدري االلكًتوين والذايت
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لتحقيق أىداف الرؤية ،و٘تكُت كليات الًتبية للقيام بتطوير التعليم يف ضوء شراكة حقيقية مع اٞتهات
اٟتكومية األخرى ،وإعادة تقييم وبناء برامج إعداد ا١تعلم يف ضوء أىداف الرؤية.
وىدفت دراسة (التوجيري واحمليميد )6171 ،إىل ٖتديد الوزن النسيب ١تخرجات برنا٣تي إعداد
ا١تعلم للعلوم الشرعية واللغة اعإ٧تليزية وفقاً للنظام التكاملي ،ويف ضوء رؤية ا١تملكة  ،6141وخلصت
الدراسة إىل وضع النسبة األعلى للمجال ا١تعريف التخصصي ،يليو اجملال ا١تهٍت ا١تهاري ،مث اجملال اللثقايف،
باعإضافة إىل وضع تصور ١تخرجات برنامج إعداد ا١تعلم يف كنا التخصصُت يف ضوء الرؤية يف شقها
التعليمي.
 .6 .7دراسات تناولت احتياجات التطور ا١تهٍت ١تعلمي الرياضيات:
ىناك دراسات عربية وأجنبية عدة تناولت احتياجات التطور ا١تهٍت ١تعلمي الرياضيات ،منها دراسة
(البلوي وغال  )6176 ،اليت ىدفت إىل ٖتديد االحتياجات التدريبية للتطور ا١تهٍت ١تعلمي ومعلمات
الرياضيات يف ا١تملكة يف ٣تايل االحتياجات التخصصية واالحتياجات الًتبوية ،وأظهرت النتائج وجود
احتياجات تدريبية عدة يف كنا اجملالُت ،وكان من تلك االحتياجات يف اجملال الًتبوي :تعليم الرياضيات
لذوي االحتياجات ا٠تاصة و١تن لديهم صعوبات تعلم ،وتعليم الرياضيات للطلبة ا١توىوبُت ،واستخدام
ا١تعامل يف تدريس الرياضيات.
ودراسة (عسَتي )6173 ،ىدفت إىل تعرف االحتياجات التدريبية ١تعلمي ومعلمات الرياضيات
يف مدارس ا١ترحلة ا١تتوسطة ٔتنطقة ٧تران النازمة لتدرس ا١تنهج ا١تطور وفق سلسلة ماجروىل التعلمية،
وأظهرت النتائج ٣تموعة من تلك االحتياجات اليت أمكن ترتيبها من االحتياجات التدريبية األكلثر حاجة
إىل األقل (يف اجملال الًتبوي) وفق التايل :اسًتاتيجيات التدريس ،تقوًن تعلم الطلبة ،األنشطة التعلمية
والتقنية ،احملتوى العلمي ،ومعلومات عامة عن ا١تشروع.
تعرف على االحتياجات التدريبية ١تعلمي الرياضيات يف
ودراسة (الًتك )6113 ،اليت ىدفت إىل ّ
ا١ترحلة اللثانوية من وجهة نظر ا١تعلمُت وا١تشرفُت الًتبويُت يف ٤تافظة غزة يف اجملالُت األكادديي والًتبوي،
وأظهرت النتائج وجود احتياجات يف كنا اجملالُت ،و٘تلثلت أعلى تلك االحتياجات يف اجملال الًتبوي وفق
متوسط كل فقرة يف :إعداد أنشطة لذوي االحتياجات ا٠تاصة من الطلبة يف الرياضيات ،وإعداد
االختبارات ا٠تاصة بالكشف عن الطلبة ا١توىوبُت يف الرياضيات.
ودراسة (علي )6173 ،ىدفت إىل ٖتديد احتياجات التطور ا١تهٍت ١تعلمي الرياضيات با١ترحلة
اللثانوية يف اليمن يف اجملالُت األكادديي والًتبوي ،وتوصلت الدراسة إىل ترتي تلك االحتياجات يف اجملال
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الًتبوي ْتس متوسطها يف االحتياجات التالية اليت حصلت على ا١تراكز األوىل؛ وىي على الًتتي  :تعليم
الرياضيات للطناب ا١توىوبُت ،وتعليم الرياضيات لذوي االحتياجات ا٠تاصة ،واستخدام ا١تعامل يف تدريس
الرياضيات ،والتدريس ا١تبٍت على حل ا١تشكنات ،ومهارات إلقاء األسئلة والنقاش داخل الصف.
وىدفت دراسة (أبو اٟتسن )6172 ،إىل تعرف على احتياجات التطور ا١تهٍت ١تعلمي الرياضيات
با١تدارس االبتدائية الرٝتية ،وأسفرت النتائج عن عدة احتياجات ٘تلثل أبرزىا يف تعرف كيفية توظيف التعلم
النشط ،وأظهرت النتائج وجود احتياج كبَت الدرجة يف كل من :التمهيد ،وتنظيم بيئة التعليم والتعلم،
والعرض وا١تناقشة ،وتقوًن التعلم.
ودراسة "كوفالتشيوك وفورانكوفا" ) )Kovalchuck & Vorotnykova, 2017اليت
كان من ضمن أىدافها تعرف مدى استعداد ا١تعلمُت با١تؤسسات التعليمية ا١تعنية لتقدًن برامج الدراسات
العليا الًتبوية الستخدام التدري اعإلكًتوين يف تدري ا١تعلمُت ،ؤتا يسهم يف تطويرىم مهنياً بالشكل
الذي يساعدىم على التعامل مع ٖتديات التنمية اٟتالية مع ٣تتمع ا١تعرفة ،السيما يف ظل االختنافات
فيما بينهم يف احتياجاهتم ا١تهنية .وقد أظهرت النتائج عدة احتياجات؛ منها :إتقان التكنولوجيا اٞتديدة
ذات العناقة بالتدريس ،واسًتاتيجيات التدريس ،وإدارة الوقت ،وتبادل ا٠تربات مع معلمي ا٠تربة ،وعلم
النفس.
ومن خنال ما سبق ،ديكن القول بأمهية دور ا١تعلمُت بشكل عام ومعلمي الرياضيات على وجو
ا٠تصوص يف ٖتقيق رؤية ا١تملكة  ،6141وأن ذلك الدور قد ال ديكن القيام بو بالشكل ا١تأمول دون
إخضاع ا١تعلمُت لتدري حقيقي ينطلق من احتياجات التطور ا١تهٍت لديهم ٔتا يسهم يف تطويرىم
للمستوى الذي يؤىلهم لإلسهام الفاعل يف ٖتقيق الرؤية ،وتلك االحتياجات (ا١تتوقعة) ال ديكن ٖتديدىا
دون ٖتليل شامل ومتعمق لرؤية ا١تملكة  ،6141لتحديد الفقرات اليت قد ٘تلثل احتياجات تدريبية لديهم.
ونظراً عإمكانية تقسيم احتياجات التطور ا١تهٍت –بشكل عام -إىل احتياجات ٗتصصية وتربوية
وثقافية ،فإن طبيعة االحتياجات التخصصية وثباهتا النسيب وارتباطها بعدة متغَتات كا١ترحلة التعليمية ،وما
ٖتظى بو من تركيز يف اختبار كفايات ا١تعلمُت الذي يعد اجتيازه متطلباً رئيساً لنالتحاق ٔتهنة التعليم،
وللحصول على رخصة ا١تعلم (مستقبناً) ،والًتكيز سينص يف الدراسة اٟتالية على االحتياجات الًتبوية
واللثقافية ،اليت تعد احتياجات متجددة وتتطور باستمرار وبشكل يفوق كلثَتاً نظَتاهتا يف اجملال التخصصي،
وىو ما يلحظ يف غالبية الربامج التدريبية اليت تركز يف معظمها على اجملال الًتبوي مقارنة بالتخصصي ،وىو
03

احتياجات التطور المهني لمعلمي ومعلمات الرياضيات .......................................................د.الشيخي

تعرف تلك االحتياجات لدى ا١تعلمُت ،والعمل على ٖتقيقها بالشكل الذي
األمر الذي يتطل ضرورة ّ
يساعدىم على اعإسهام الفاعل يف ٖتقيق رؤية ا١تملكة .6141

 72مشكلة الدراسة وأسئلتها:
يود الباح بداية تأكيد أن الغايات واألىداف العامة ألي ٣تتمع ٘تتاز بطبيعتها بالعمومية
وبصعوبة ٖتقيقها على أرض الواقع عموماً ،وحاجتها بالتايل إىل كلثَت من الفكر واٞتهد والوقت من اٞتهات
واألفراد ذوي العناقة لًتٚتتها إىل واقع ملموس عرب العديد من الربامج وا٠تطط واالسًتاتيجيات العملية
النابعة عنها اليت ديكن من خنا٢تا اعإسهام يف ٖتقيقها ،وبًتكيز اٟتدي عن اجملتمع السعودي ديكن القول
إن الغايات واألىداف العامة لو قد تبلورت يف رؤية ا١تملكة .6141
وعليو فإن مشكلة الدراسة اٟتالية تتملثل يف صعوبة ٖتقيق رؤية ا١تملكة  6141بوضعها اٟتايل
(العام) ،السيما يف ظل انعكاساهتا ا١تتوقعة يف كافة مناحي اٟتياة يف اجملتمع السعودي وما يتطلبو ٖتقيقها
من جهود وإمكانات من العديد من األطراف ذات العناقة ،ولعل ذلك ما يفسر مشاركة ما يقرب من
( )63وزارة وىيئة حكومية يف برنامج التحول الوطٍت  6161الذي ملثل أحد الربامج التنفيذية للرؤية،
وتضمن الربنامج العديد من األىداف االسًتاتيجية ومؤشرات األداء اليت ديكن من خنا٢تا اٟتكم على
درجة القرب أو البعد عن ٖتقيق أىداف تلك الرؤية الطموحة.
وبًتكيز اٟتدي على وزارة التعليم يف ا١تملكة ديكننا استشعار صعوبة وتعقد ا١تهام اليت ديكنها القيام
هبا يف ىذا اٞتان  ،السيما يف ظل ما ٖتظى بو من مدخنات يكمن أبرزىا يف العنصر البشري ا١تتملثل يف
أكلثر من ( )2منايُت طال وطالبة يدرسون يف مراحل التعليم العام ،وديلثلون أحد عناصر قوة الرؤية
ومرتكزاهتا الرئيسة (اللثروة البشرية) ،كما سيسهمون يف ا١تستقبل القري يف تنفيذىا ،ومن جهة ثانية فإن
وزارة التعليم ٖتظى بأكلثر من ( )311ألف معلم ومعلمة يتولون مهام تدريس ىؤالء الطلبة يف
التخصصات ا١تتنوعة يف مراحل التعليم العام.
ويبقى التساؤل ا١تطروح عن كيفية ا١تسامهة الفاعلة لوزارة التعليم يف ٖتقيق رؤية ا١تملكة ،6141
السيما يف ظل ما ٖتظى بو من مدخنات يتملثل أبرزىا يف توافر أعداد كبَتة من ا١تعلمُت والطلبة يف مراحل
التعليم العام ،وكيفية اعإفادة من ا١تعلمُت وتوظيف إمكاناهتم يف ٖتقيق الرؤية واعإسهام يف خدمة اجملتمع
وٖتقيق غاياتو من خنال إكساب الطلبة للمعارف وا١تهارات والقيم النازمة.
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ديكن ٖتديد مشكلة الدراسة يف ماىية األدوار اليت ديكن لوزارة التعليم القيام هبا عرب معلميها،
وديكن من خنا٢تا اعإسهام بفاعلية يف ٖتقيق رؤية ا١تملكة  ،6141وماىية الربامج التدريبية اليت ديكن
تصميمها وتنفيذىا لذلك.
ومن جهة أخرى فإن تلك الربامج التدريبية اليت ديكن لوزارة التعليم تصميمها وتنفيذىا ال ديكن أن
تنجح يف ٖتقيق أىدافها دون أن تنطلق من احتياجات التطور ا١تهٍت اٟتقيقية للمعلمُت ،وىذا يقتضي
القيام بعملية ٖتليل شاملة ومتعمقة لرؤية ا١تملكة  ،6141وا٠تروج من ذلك بتحديد دقيق للمعارف
وا١تهارات واالٕتاىات اليت ينبغي توافرىا يف ا١تعلمُت (احتياجات التطور ا١تهٍت لديهم) ،واليت ديكن ترٚتتها
إىل برامج تدريبية تسهم يف إ٧تاح ا١تعلمُت يف ٖتقيق تلك األىداف.
ويف ضوء ما سبق؛ ونظراً لعدة اعتبارات أشَت إليها مسبقاً منها ٗتصص الباح (رياضيات)
سعت الدراسة اٟتالية لإلجابة عن السؤال العام التايل:
ما احتياجات التطور ا١تهٍت الًتبوية واللثقافية ١تعلمي ومعلمات الرياضيات يف مراحل التعليم العام
(االبتدائية ،ا١تتوسطة ،اللثانوية) يف ضوء متطلبات رؤية ا١تملكة 6141؟
ويتفرع عن ىذا السؤال العام األسئلة الفرعية التالية:
 .7 .6ما احتياجات التطور ا١تهٍت يف اجملال الًتبوي ١تعلمي ومعلمات الرياضيات يف مراحل التعليم العام
(االبتدائية ،ا١تتوسطة ،اللثانوية) يف ا١تملكة يف ضوء متطلبات رؤية 6141؟
 .6 .6ما احتياجات التطور ا١تهٍت يف اجملال اللثقايف ١تعلمي ومعلمات الرياضيات يف مراحل التعليم العام
(االبتدائية ،ا١تتوسطة ،اللثانوية) يف ا١تملكة يف ضوء متطلبات رؤية 6141؟
 .4 .6ىل توجد فروق ذات داللة إحصائية يف ٖتديد احتياجات التطور ا١تهٍت الًتبوية واللثقافية ١تعلمي
ومعلمات الرياضيات يف ا١تملكة يف ضوء متطلبات رؤية  6141تعزى ١تتغَتي النوع (معلم ،معلمة)،
وا١ترحلة الدراسية (ابتدائية ،متوسطة ،ثانوية) ،أو للتفاعل بينهما؟

 73أهداف الدراسة:

ىدفت الدراسة إىل:
ٖ .7 .4تليل رؤية ا١تملكة العربية السعودية  6141من زاوية تعليمية.
ٖ .6 .4تديد احتياجات التطور ا١تهٍت الًتبوية واللثقافية ١تعلمي ومعلمات الرياضيات يف مراحل التعليم
العام يف ضوء متطلبات رؤية ا١تملكة  6141وأىدافها.
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 .4 .4استقصاء وجود أو عدم وجود فروق ذات داللة إحصائية يف ٖتديد احتياجات التطور ا١تهٍت
الًتبوية واللثقافية ١تعلمي ومعلمات الرياضيات يف ا١تملكة يف ضوء متطلبات رؤية  6141تعزى ١تتغَتي
النوع (معلم ،معلمة) ،وا١ترحلة الدراسية (ابتدائية ،متوسطة ،ثانوية) ،أو للتفاعل بينهما.
 74أهمية الدراسة:
نبعت أمهية الدراسة من:
 .7 .3األمهية البالغة لرؤية ا١تملكة  ،6141وأثرىا ا١تتوقع يف اجملتمع السعودي يف شىت اجملاالت.
 .6 .3الدور الذي ديكن أن تؤديو وزارة التعليم بشكل عام ٔ-تا ٘تتاز بو من إمكانات بشرية ومادية -يف
اعإسهام يف ٖتقيق رؤية ا١تملكة .6141
 .4 .3تعاظم أدوار ا١تعلمُت وا١تعلمات -السيما يف ىذا العصر ،-ودورىم ا١تنشود يف ٖتقيق الغايات
واألىداف العامة للمجتمع ،واليت تعترب رؤية ا١تملكة  6141انعكاساً ٢تا.
 .3 .3إمكانية إسهامها يف تطوير برامج الدبلوم الًتبوي وبرامج إعداد ا١تعلمُت قبل ا٠تدمة وأثنائها ،من
خ نال خروجها بقائمة ألبرز احتياجات التطور ا١تهٍت الًتبوية واللثقافية ١تعلمي ومعلمات الرياضيات النازمة
لتنفيذ رؤية ا١تملكة .6141
 .3 .3إمكانية اعإفادة منها يف ٗتطيط ا١تناىج الدراسية وتقوديها وتطويرىا ،وٗتطيط وتنفيذ التدريس،
وإعداد الربامج التدريبية ذات العناقة.
 77مصطلحات الدراسة:
تضمنت مصطلحات الدراسة التعريفات التالية:
 .7 .3احتياجات التطور ا١تهٍت ١تعلمي ومعلمات الرياضيات :ىي جوان القصور اليت يتسم هبا أداء
معلمي ومعلمات الرياضيات ،واليت جي أن تعاٞتها برامج التطوير ا١تهٍت ا١تقدمة ٢تم١ ،تساعدهتم على
ٖتسُت أدائهم التدريسي (علي.)6173 ،
ويقصد باحتياجات التطور ا١تهٍت ١تعلمي ومعلمات الرياضيات يف الدراسة اٟتالية٣ :تموع التغيَتات
ا١ترجو إحداثها يف معارف معلمي ومعلمات الرياضيات ومهاراهتم وإتاىاهتم يف مراحل التعليم العام
اليت ّ
با١تملكة ،وا١تندرجة ٖتت اجملالُت الًتبوي واللثقايف اليت ديكن من خنا٢تا تطوير مستوياهتم ١تساعدهتم على
اعإسهام الفاعل يف ٖتقيق رؤية ا١تملكة 6141.
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 .6 .3رؤية ا١تملكة العربية السعودية  :6141ديكن تعريفها بأهنا منهج وخارطة طريق للعمل التنموي
واالقتصادي يف ا١تملكة ،من خنال رٝتها التوجهات والسياسات العامة للمملكة ،واألىداف وااللتزامات
ا٠تاصة هبا ،لتكون ا١تملكة منوذجاً رائداً على كافة ا١تستويات (برنامج التحول الوطٍت .)6171 ،6161

 76محددات الدراسة:
ىناك عدة ٤تددات للدراسة اٟتالية ديكن إٚتا٢تا باآليت:
 .7 .2اقتصرت الدراسة على عينة من معلمي ومعلمات الرياضيات يف مراحل التعليم العام يف ا١تدارس
اٟتكومية با١تملكة العربية السعودية.
 .6 .2مت تطبيق أداة الدراسة يف الفصل الدراسي األول من العام 7343/7341ىـ (6171/6171م).
٘ .4 .2تلثلت فئات التحليل الرئيسة يف ٣تالُت اثنُت ،مها اجملال الًتبوي واجملال اللثقايف ،أما وحدة ٖتليل
رؤية ا١تملكة  6141فقد مت اختيار وحدة الفكرة (سواءً أكانت الفكرة صرحية أم ضمنية) ،وذلك ١تناءمتها
لطبيعة الدراسة اٟتالية وأىدافها.
 75الطريقة واإلجراءات:

 .7 .1منهج الدراسة:
مت استخدام ا١تنهج الوصفي التحليلي من خنال ٖتليل رؤية ا١تملكة العربية السعودية ،6141
وا٠تروج من خنا٢تا ٔتا قد ُديلثِل احتياجات تربوية أو ثقافية ١تعلمي ومعلمات الرياضيات يف مراحل التعليم
العام با١تملكة.
٣ .6 .1تتمع الدراسة وعينتها:
٘تلثل ٣تتمع الدراسة يف ٚتيع معلمي ومعلمات الرياضيات يف مراحل التعليم العام (االبتدائية
وا١تتوسطة واللثانوية) يف ا١تدارس اٟتكومية با١تملكة العربية السعودية .وبلغ عددىم الكلي ( )31131معلماً
ومعلمة؛ كما ىو موضح يف اٞتدول رقم (.)7
جدول 7
أعداد معلمي ومعلمات الرياضيات يف مراحل التعليم العام با١تملكة (٣تتمع الدراسة)
النوع

االبتدائية

ا١ترحلة
ا١تتوسطة
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معلم
معلمة
العدد الكلي

3211
71313
61627

3776
2133
77132

4416
3333
1317

71717
67371
31131

النوع
معلم
معلمة
العدد الكلي

االبتدائية
33
712
733

ا١ترحلة
ا١تتوسطة
713
712
617

اللثانوية
716
731
633

العدد الكلي
632
313
143

ولتحديد اٟتجم ا١تناس لعينة الدراسة مت استخدام ( )4معادالت ،ىي معادلة كل من" :روبرت
ماسون" ( ،)Robert Masonو"ريتشارد جيجر" (،)Richard Geiger Equation
و"ىَتبرت الركن" ( ،)Herbert Larkinوقد أظهرت ٚتيع تلك ا١تعادالت أن حجم العينة ا١تناس
عند مستوى ثقة ( )%33يبلغ ( )417فرداً ،وبرفع مستوى اللثقة إىل ( )%33يكون حجم العينة
ا١تناس ( )233فرداً ،وىو اٟتجم الذي وضعو الباح كحد أدىن لعينتو.
أما اختيار عينة الدراسة فقد مت بطريقة عشوائية عرب تصميم استبيان إلكًتوين ،ونشره يف مواقع
التواصل االجتماعي :واتساب ( ،)WhatsAppوتويًت ( ،)twitterوفيس بوك (،)facebook
وعرب الرسائل النصية ( ،)SMSومن خنال االستعانة ٔتجموعة من ا١تعلمُت وا١تشرفُت الًتبويُت ،والعديد
من اجملموعات واٟتسابات والصفحات ا١تعنية بتعليم الرياضيات با١تملكة ،ونتيجة لذلك وردت استجابات
على االستبيان من أكلثر من ( )37مدينة وقرية با١تملكة ،موزعة على كافة مناطقها الرئيسة ا٠تمسة
(الشرقية والغربية والشمالية واٞتنوبية والوسطى) ،ومن كنا اٞتنسُت (ذكور ،إناث) ،ومن كافة مراحل
التعليم العام (االبتدائية ،ا١تتوسطة ،اللثانوية) علماً أن اٟتجم الكلي لعينة الدراسة ٕتاوز ا١تستهدف والبالغ
( ،)233ليصل إىل ما ٣تموعو ( )143معلماً ومعلمة؛ وكما ىو موضح يف اٞتدول رقم (.)6
جدول 6
أعداد معلمي ومعلمات الرياضيات يف مراحل التعليم العام با١تملكة (عينة الدراسة)

 .4 .1أداة الدراسة:
٘تلثلت أداة الدراسة يف استبانة تكونت يف صورهتا النهائية من ( )63فقرة ،وبواقع ( )61فقرة يف
اجملال الًتبوي ،و( )3فقرات يف اجملال اللثقايف.
وقد صممت االستبانة بتدريج ٜتاسي يقوم من خنالو ا١تعلم وا١تعلمة بتحديد درجة االحتياج اليت
يقدرىا أمام كل فقرة (قليلة جداً ،قليلة ،متوسطة ،كبَتة ،كبَتة جداً).
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 .3 .1صدق وثبات أداة الدراسة:
تكونت أداة الدراسة (االستبانة) يف صورهتا األولية من ( )43فقرة بواقع ( )63فقرة يف اجملال
الًتبوي ،و( )3يف اجملال اللثقايف.
ومت عرض األداة على ٣تموعة من احملكمُت ا١تختصُت با١تناىج وطرق التدريس بكلية الًتبية ّتامعة
لتعرف آرائهم ومناحظاهتم حول األداة ككل ،وكل فقرة من فقراهتا؛ من حي  :وضوحها،
ا١تلك فيصل ّ
وسنامة صياغتها اللغوية ،ودرجة انتماء كل منها للمجال الذي تندرج ٖتتو (الًتبوي –اللثقايف) ،ومدى
انسجامها مع أىداف الدراسة وأسئلتها بشكل عام ،وبلغ عدد ىؤالء احملكمُت (٤ )77تكماً )6( ،منهم
ٔترتبة أستاذ ،و( )6أستاذ مشارك ،و( )1أستاذ مساعد ،علماً بأن ( )4منهم يف ٗتصص مناىج وطرق
تدريس الرياضيات.
وقد أشار احملكمون إىل عدة مناحظات مت يف ضوئها إجراء التعدينات النازمة .ففي اجملال الًتبوي
مت حذف ( )3فقرات ،ودمج فقرتُت يف فقرة واحدة ،أما يف اجملال اللثقايف فتم حذف فقرة واحدة ،وتقسيم
فقرة أخرى إىل فقرتُت باعإضافة إىل تعديل صياغة ( )3فقرات من األداة ككل ،وفيما عدا ذلك فقد أشار
احملكمون إىل مناسبة األداة وإمكانية ٖتقيقها للهدف من إعدادىا.
أما بالنسبة ١تعامل ثبات األداة فقد أمكن حسابو بعد تطبيقو على عينة استطناعية من معلمي
ومعلمات الرياضيات يف مراحل التعليم العام بلغ عددىم ( )31معلماً ومعلمة ،وبلغت قيمة معامل اللثبات
بطريقيت ألفا كرونباخ ( )Cronbach's Alphaوجو٘تان ( Guttman Split- Half
)Coefficient؛ كما يوضحها اٞتدول رقم (.)4
جدول 4
معامل ثبات أداة الدراسة (االستبانة)
اجملال
الًتبوي
اللثقايف
االستبانة ككل

ألفا كرونباخ
1.333
1.342
1.324

الطريقة

جو٘تان
1.131
1.143
1.371

وتع ّد معامنات اللثبات مرتفعة ومناسبة ألىداف الدراسة اٟتالية.
وللتأكد من االتساق الداخلي ألداة الدراسة مت حساب معامنات االرتباط بُت كل فقرة من فقراهتا
والدرجة الكلية للمجال (احملور) الذي تنتمي إليو ،ويوضح اٞتدول رقم ( )3تلك ا١تعامنات.
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جدول 3
معامنات ارتباط كل فقرة بالدرجة الكلية للمحور (اجملال)
الفقرة
7
2
77
72
7
2

أوالً :اجملال الًتبوي
معامل االرتباط الفقرة معامل االرتباط الفقرة معامل االرتباط الفقرة معامل االرتباط
**1.133
3
**1.223
4
**1.213
6
**1.216
**1.117
3
**1.161
1
**1.111
1
**1.163
**1.132
73
**1.143
74
**1.171
76
**1.131
**1.116
73
**1.131
71
**1.116
71
**1.161
ثانياً :اجملال اللثقايف
**1.121
3
**1.142
4
**1.137
6
**1.111
**1.173
3
**1.146
1
**1.121
1
**1.131
معامل االرتباط بُت احملور الًتبوي ( 61فقرة) والدرجة الكلية لناستبيان ( 63فقرة)
معامل االرتباط بُت احملور اللثقايف ( 3فقرات) والدرجة الكلية لناستبيان ( 63فقرة)

الفقرة
3
71
73
61

معامل االرتباط
**1.146
**1.161
**1.122
**1.112

3

**1.143
**1.311
**1.371

** دالة إحصائياً عند مستوى ()1.17

ويوضح اٞتدول ( )3أن ٚتيع الفقرات ذات ارتباط دال إحصائياً عند مستوى داللة (.)1.17
كما أن معامنات االرتباط بُت كل من اجملالُت الًتبوي واللثقايف والدرجة الكلية لناستبيان دالة كذلك عند
مستوى (.)1.17
وبالنسبة ١تعيار اٟتكم على درجة احتياجات التطور ا١تهٍت يف اجملالُت الًتبوي واللثقايف ١تعلمي
ومعلمات الرياضيات يف مراحل التعليم العام؛ فقد ٘تت وفقاً ١تا ىو موضح يف اٞتدول رقم (.)3
جدول 3
مدى درجة احتياجات التطور ا١تهٍت يف اجملالُت الًتبوي واللثقايف
ا١تتوسط
درجة االحتياج

7.11-7
قليلة جداً

4.31 -6.27
متوسطة

6.2 -7.17
قليلة

3.61 -4.37
كبَتة

3 -3.67
كبَتة جداً

وتتطابق تلك ا١تتوسطات ودرجة االحتياج مع ما مت ٖتديده يف عدة دراسات ،منها دراسة كل من
(البلوي وغال 6176 ،؛ عناونة6173 ،؛ علي )6173،وتلك ا١تتوسطات يتم ٖتديدىا من خنال
قسمة (( )3واليت ٘تلثل ا١تدى) على (( )3لكون ا١تقياس ٜتاسي) ،وعندىا يصبح مدى التوزيع (.)1.1
 .3 .1ضوابط عملية التحليل:
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أُجريت عملية ٖتليل رؤية ا١تملكة  6141وفقاً لعدة ضوابط ،ومت ٖتديد ا٢تدف من التحليل،
و٣تالو ،وفئاتو (الرئيسة واٞتزئية) ،ووحدتو ،ومن مث حساب معامل ثبات التحليل؛ وذلك وفق التايل:

 .7 .3 .1ىدف التحليل:
ىدفت عملية التحليل إىل ٖتديد األفكار اليت تضمنتها رؤية ا١تملكة  ،6141واديكن ترٚتتها إىل
احتياجات تربوية أو ثقافية ١تعلمي ومعلمات الرياضيات يف ا١تملكة ،وديكن أن يسهم ٖتقيقها يف تطورىم
ا١تهٍت وإسهامهم يف ٖتقيق الرؤية ،عرب ترٚتة تلك االحتياجات إىل برامج تدريبية تصممها وتنفذىا وزارة
التعليم با١تملكة.
٣ .6 .3 .1تال التحليل:
اشتمل ٣تال التحليل على ٚتيع ما ورد يف رؤية ا١تملكة ٔ ،6141تا فيها االفتتاحية ،وا١تقدمة،
واحملاور اللثناثة (٣تتمع حيوي ،اقتصاد مزدىر ،وطن طموح) ،وكيفية ٖتقيق الرؤية ،إضافة إىل الصور
ا١تتضمنة فيها.
 .4 .3 .1فئات التحليل (الرئيسة واٞتزئية):
٘تلثلت فئتا التحليل الرئيسة يف ٣تالُت اثنُت؛ مها :اجملال الًتبوي واجملال اللثقايف ،بينما ٘تلثلت فئات
التحليل اٞتزئية يف (األفكار) الواردة يف الرؤية ،وديكن اعإفادة منها عرب ترٚتتها إىل فقرات يتم تضمينها يف
أداة الدراسة (االستبانة) اليت توجو للمعلمُت وا١تعلمات ،وديكن أن ٘تلثل احتياجات متوقعة لتطورىم ا١تهٍت
يف اجملالُت الًتبوي واللثقايف ،وقد تكونت فئات التحليل اٞتزئية يف صورهتا النهائية من ( )63فقرة.
 .3 .3 .1وحدة التحليل:
مت اختيار وحدة الفكرة كوحدة للتحليل (سواءً أكانت الفكرة صرحية أم ضمنية) ،وذلك ١تناءمتها
ألىداف الدراسة اٟتالية وأسئلتها.
 .3 .3 .1حساب معامل ثبات التحليل:
مت ٖتليل رؤية ا١تملكة  6141من قبل الباح مرتُت بفارق زمٍت قدره ( )1أسابيع ،ولتحديد نسبة
االتفاق بُت التحليلُت األول واللثاين (هبدف حساب معامل ثبات التحليل) مت استخدام معادليت "ىولسيت"
( )Holstiو"كوبر" ()Coper؛ ويوضح اٞتدول رقم ( )2معامل اللثبات وفقاً لكل من ا١تعادلتُت.
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جدول 2
معامل ثبات ٖتليل رؤية ا١تملكة 6141
اجملال
الًتبوي
اللثقايف
األداة ككل

عدد الفقرات يف:
التحليل اللثاين
التحليل األول
66
63
1
3
41
44

عدد مرات
االتفاق
67
1
63

عدد مرات
االختناف
3
7
3

معامل ثبات التحليل وفق:
معادلة كوبر
معادلة ىولسيت
1.13
1.37
1.13
1.33
1.13
1.36

ويوضح اٞتدول ( )2أن معامل ثبات التحليل لألداة كلها بلغ وفق معادلة ىولسيت (،)1.36
بينما بلغ ( )1.13وفقاً ١تعادلة كوبر؛ وتع ّد معامنات اللثبات مرتفعة ،وىو ما دينح األداة درجة عالية من
الدقة واللثقة يف قدرهتا على ٖتقيق أىداف الدراسة.
 .1خطوات إجراء الدراسة:
مت إجراء الدراسة وفق ا٠تطوات التالية:
ٖ .7 .1تليل رؤية ا١تملكة  ،6141وذلك من خنال قراءهتا قراءة دقيقة ومتعمقة ،وتسجيل األفكار اليت
ديكن ترٚتتها إىل احتياجات تربوية أو ثقافية ١تعلمي ومعلمات الرياضيات يف ا١تملكة.
 .6 .1إعادة صياغة بعض األفكار النابعة عن ٖتليل الرؤية ،ودمج بعضها اآلخر أو فصلها ٔتا يتفق مع
الرؤية ،ويندرج ٖتت اجملالُت الًتبوي أو اللثقايف ،وينسجم –يف الوقت ذاتو -مع األدوار اليت ديكن أن تقوًن
هبا وزارة التعليم با١تملكة ،ومعلمي ومعلمات الرياضيات فيها.
 .4 .1صياغة تلك األفكار على شكل فقرات ديكن تضمينها يف أداة الدراسة (االستبانة) ْتي تتعلق
كل فقرة منها باحتياج عام ورئيس (متوقع) يف إحد اجملالُت الًتبوي أو اللثقايف ،مع مراعاة إمكانية ترٚتتها
– الحقاً  -إىل أىداف تفصيلية لربامج تدريبية تصمم وتنفذ من قبل وزارة التعليم با١تملكة ،وتوجو ١تعلمي
ومعلمات الرياضيات فيها ،لإلسهام يف تطورىم ا١تهٍت.
 .3 .1إعادة ٖتليل رؤية ا١تملكة  6141بعد ٨تو ( )1أسابيع من التحليل األول.
 .3 .1حساب معامل ثبات التحليل وفقاً ١تعادليت كل من ىولسيت ( )Holstiوكوبر (.)Coper
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 .2 .1تصميم االستبانة وٖتكيمها من قبل ٣تموعة من ا١تختصُت يف ا١تناىج وطرائق التدريس للتحقق من
صدقها وإجراء التعدينات ا١تناسبة يف ضوء ذلك.
 .1 .1تطبيق االستبانة على عينة استطناعية من معلمي ومعلمات الرياضيات يف مراحل التعليم العام
هبدف التحقق من ثباهتا ،والتأكد من االتساق الداخلي لناستبانة من خنال حساب معامنات االرتباط
بُت كل فقرة من فقراهتا والدرجة الكلية للمحور (اجملال) الذي تنتمي إليو.
 .1 .1تطبيق االستبانة على عينة الدراسة.
 .3 .1إجراء التحلينات ا١تناسبة ،وا٠تروج بنتائج الدراسة ومناقشتها ،وتوصياهتا.
 .3ا١تعاٞتة اعإحصائية:
استخدم الباح األسالي اعإحصائية التالية:
 .7 .3التكرارات ،والنس ا١تئوية ،وا١تتوسطات اٟتسابية ،واال٨ترافات ا١تعيارية.
 .6 .3معادليت ىولسيت ( )Holstiوكوبر (ٟ )Coperتساب ثبات التحليل.
 .4 .3معادليت كرونباخ ألفا ( ،)Cronbach's Alphaوجو٘تان ( Guttman Split- Half
ٟ )Coefficientتساب اللثبات ألداة الدراسة.
 .3 .3معامل ارتباط بَتسون ( )Pearson's Corr. Cofللتأكد من االتساق الداخلي ألداة
الدراسة.
 .3 .3اختبار (ت) ( ،)t-testواختبار ٖتليل التباين األحادي ( ،)One Way Anovaواختبار
ٖتليل التباين اللثنائي ( ،)Two Way Anovaلإلجابة عن السؤال اللثال من أسئلة الدراسة.
ونظراً الستخدام الباح اختبار (ت) ،واختباري ٖتليل التباين األحادي واللثنائي ،فيلزم اعإشارة
إىل سنامة الشروط واالفًتاضات ذات العناقة باستخدام تلك االختبارات ،وبالتايل سنامة التحلينات
اعإحصائية يف الدراسة اٟتالية.
وأما شروط وافًتاضات اختبار (ت)؛ ا١تتملثلة يف :حجم العينة ،والتوزيع الطبيعي ،وٕتانس التباين،
فجميعها متحققة ،أما شروط وافًتاضات اختباري ٖتليل التباين األحادي واللثنائي وا١تتملثلة يف :العشوائية
(يف اختيار العينة) ،واستقنالية العينات ،والتوزيع الطبيعي ،وٕتانس التباين ،فإن ٚتيع تلك الشروط
واالفًتاضات إما متحققة أو ديكن ٕتاوزىا لعدة اعتبارات ،فاختيار العينة مت بشكل عشوائي ،وعينات
الدراسة مستقلة (ذكور-إناث) (ونفس اٟتال بالنسبة للمرحلة الدراسية) ،أما بالنسبة للتوزيع الطبيعي
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فيمكن ٕتاوزه وفقاً لنظرية النهائية ا١تركزية لكون عينة الدراسة كبَتة (أكرب من أو تساوي  ،)41وكذلك
اٟتال بالنسبة لتجانس التباين (ا١تالكي6172 ،؛ العتييب وجاد الرب6172 ،؛ ٓتاري6172 ،؛ فليفل
وٛتدان6174 ،؛ النعيمي وعبداهلل6176 ،؛ دودين6171 ،؛ حسن6177 ،؛ عمر أ6171 ،؛ عمر
ب.)6171 ،
وعلى الرغم من إمكانية االكتفاء باختبار ٖتليل التباين اللثنائي لإلجابة عن السؤال اللثال من
أسئلة الدراسة ،إال أن الباح فضل كذلك استخدام اختبار (ت) واختبار ٖتليل التباين األحادي إذ
أظهرت ٚتيعها ذات النتائج؛ ما يعٍت ٘تتع نتائج الدراسة اٟتالية بدرجة عالية من الدقة واللثقة.
 .71نتائج الدراسة ومناقشتها:
ديكن استعراض النتائج ومناقشتها على النحو التايل:
 .7 .71نتائج ومناقشة السؤال األول :ما احتياجات التطور ا١تهٍت يف اجملال الًتبوي ١تعلمي ومعلمات
الرياضيات يف مراحل التعليم العام (االبتدائية – ا١تتوسطة – اللثانوية) يف ا١تملكة يف ضوء متطلبات رؤية
6141؟
لتحديد تلك االحتياجات استخدم الباح ا١تتوسطات اٟتسابية واال٨ترافات ا١تعيارية ،ومن مث
ترتي تلك االحتياجات تنازلياً ْتس قيمة متوسطها اٟتسا،ي ،وٖتديد درجة أمهيتها؛ كما يوضحها
اٞتدول رقم (.)1
جدول ()1
ا١تتوسطات اٟتسابية واال٨ترافات ا١تعيارية لناحتياجات الًتبوية ١تعلمي ومعلمات الرياضيات يف ضوء
متطلبات رؤية 6141
الرقم
حس
االستبانة
72
71
71
2
3

الفقرة
تعظيم أمهية األمن واألمان يف نفوس الطلبة وأثرمها ا١تباشر يف تنمية ورفاه الفرد
واجملتمع ،ومسؤوليتهم ٕتاه ذلك
تنمية مهارات التفكَت اعإبداعي والناقد لدى الطلبة ،وتطوير مواىبهم
وقدراهتم ،ؤتا يسهم يف تطوير اجملتمع ورقيو
ترسيخ ثقافة اعإتقان واالنضباط وٖتمل ا١تسؤولية و٤تاربة الفساد يف نفوس
الطلبة ،ؤتا يسهم يف تطوير أنفسهم و٣تتمعهم
توظيف التقنية ووسائل التواصل اٟتديلثة يف التدريس ،واالبتكار فيها
تنفيذ إجراءات التدريس ٔتا يساعد على بناء شخصية الطلبة واستقناليتها،
وتقبل الرأي اآلخر ،والتحلي بروح ا١تبادرة وا١تلثابرة والقيادة
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درجة
األمهية

ا١تتوسط
اٟتسا،ي

اال٨تراف
ا١تعياري

الًتتي

3.14

7.72

7

كبَتة

3.16

7.74

6

كبَتة

3.17

7.71

4

كبَتة

3

7.71

3

كبَتة

4.31

7.11

3

كبَتة
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الرقم
حس
االستبانة
73
73
76
73
61
3
74
3
7
77
4
1
71
6
1

الفقرة
تنمية وتعزيز القيم العربية واعإسنامية األصيلة يف نفوس الطلبة ،وتقدير
إسهامات العلماء العرب وا١تسلمُت يف الرياضيات ويف العلوم ا١تختلفة
تنمية وتعزيز االٕتاىات اعإجيابية لدى الطلبة ٕتاه التعلم الذايت والتعلم عن بعد
تنمية وتعزيز أىداف وجدانية وطنية يف نفوس الطلبة (تعميق الوحدة الوطنية،
ح الوطن وقادتو وأفراده ،ا١تسؤولية االجتماعية ،احًتام الزائرين والوافدين)..
تنمية مهارات البح العلمي لدى الطلبة ،ومهارة التخطيط للمستقبل ا١تايل
والعملي ،وكيفية توظيف اسًتاتيجية ا١تشروع يف إكساب تلك ا١تهارات
إكساب الطلبة للمهارات التقنية ومهارات التعامل مع وسائل التواصل اٟتديلثة
ؤتا يساعد على ٧تاحهم يف أعما٢تم ا٠تاصة مستقبناً
اكتساب مهارات التقوًن الفعال ،الذي يسهم يف رفع مستوى اعإتقان لدى
الطلبة
تنمية وتعزيز أىداف وجدانية صحية لدى الطلبة (اٟتفاظ على الصحة العامة،
٦تارسة الرياضة بانتظام)... ،
تنمية مهارات االتصال والتواصل مع كافة فئات اجملتمع وأفراده وأجهزتو
اٟتكومية وا٠تاصة ٔتا خيدم ا١تدرسة واجملتمع
توظيف اسًتاتيجيات التدريس بكفاءة وفاعلية؛ السيما :التعلم التعاوين،
والتعلم باالكتشاف ،وحل ا١تشكنات
اكتساب القدرة على ٖتليل احتياجات سوق العمل وٖتديد مهاراتو ،وتوظيف
تدريس الرياضيات ٔتا يسهم يف تنمية تلك ا١تهارات
توظيف بعض مكونات الرؤية عند تدريس الرياضيات؛ السيما يف فروع:
األعداد والعمليات عليها ،واٞترب ،واعإحصاء واالحتماالت
التعرف على واقع مستويات الطلبة السعوديُت يف االختبارات الدولية اليت ٕترى
يف الرياضيات ،ودور معلمي الرياضيات يف تطوير مستوياهتم فيها
تعرف كيفية االستفادة من األنشطة غَت الصفية خارج اليوم الدراسي ٔتا يُفيد
الطلبة و٣تتمعهم ،وخيدم احملتوى العلمي يف الرياضيات
ٖتقيق التكامل بُت الرياضيات من جهة ،والعلوم واللغة العربية والتاريخ
واٟتضارة اعإسنامية من جهة أخرى
التعرف على أبرز االختبارات الدولية اليت ٕترى يف الرياضيات (ملثل
 ،)TIMSSواحملتوى وا١تستوى ا١تعريف ألسئلتها
ا١تتوسط اٟتسا،ي للمحور الًتبوي ككل ودرجة االحتياج

ا١تتوسط
اٟتسا،ي

اال٨تراف
ا١تعياري

الًتتي

4.36

7.71

2

كبَتة

4.36

7.73

1

كبَتة

4.13

7.63

1

كبَتة

4.11

7.72

3

كبَتة

4.13

7.73

71

كبَتة

4.13

7.76

77

كبَتة

4.13

7.72

76

كبَتة

4.21

7.66

74

كبَتة

4.23

7.76

73

كبَتة

4.32

7.61

73

كبَتة

4.31

7.61

72

كبَتة

4.33

7.41

71

كبَتة

4.37

7.62

71

كبَتة

4.41

7.63

73

متوسطة

4.63

7.36

61

متوسطة

( 4.13من )3

درجة
األمهية

كبَتة

يوضح اٞتدول ( )1أن درجة ٖتديد االحتياجات الًتبوية ١تعلمي ومعلمات الرياضيات يف مراحل
التعليم العام يف ا١تملكة جاءت كبَتة؛ بلغ متوسطها ( )4.13من ( ،)3كما أن غالبية الفقرات حصلت
على درجة احتياج كبَتة وبواقع ( )71فقرة ،بينما حصلت فقرتان فقط على درجة احتياج متوسطة ،كما
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ديكن مناحظة عدم حصول أي من الفقرات على درجة احتياج قليلة جداً ،أو قليل ،وقد حصلت ٚتيع
تلك الفقرات على متوسطات تراوحت بُت ( )3.14 – 4.63من (.)3
وبتحليل تلك االحتياجات اليت حصلت على درجة احتياج كبَتة ديكن تقسيمها إىل ٜتسة ٤تاور
رئيسة ،يًتكز احملور األول فيها على تنمية اجملتمع السعودي ورقيو ،وذلك من خنال تعظيم قيمة األمن
واألمان يف نفوس الطلبة ،وترسيخ ثقافة اعإتقان واالنضباط لديهم ،إضافة إىل تنمية مهارات االتصال
والتواصل لدى الطلبة ٔتا ديكنهم من ٖتقيق درجة عالية من التفاعل مع كافة فئات اجملتمع وأجهزتو
اٟتكومية وا٠تاصة ؤتا خيدم اجملتمع ،وتعرف كيفية توظيف األنشطة غَت الصفية يف ٖتقيق ذلك.
ويركز احملور اللثاين على ا١تنظومة القيمية للطلبة ،وٖتديداً اٞتوان القيمية ا١تهمة للطلبة ،كاالعتزاز
بالقيم العربية واعإسنامية األصيلة ،وتقدير إسهامات العلماء العرب وا١تسلمُت يف الرياضيات ويف غَتىا من
العلوم ،واحملافظة على الصحة العامة.
ويركز احملور اللثال على مهارات التفكَت ،وذلك من خنال إكساب (وتنمية) مهارات التفكَت
اعإبداعي والناقد ،ومهارات التفكَت العليا (كمهاريت التحليل والتقوًن) ٔتا يسهم يف توظيفها يف خدمة
٣تتمعهم وتنميتو ،ويف التحاقهم بسوق العمل عرب طرق غَت تقليدية.
وأما احملور الرابع يركز على اسًتاتيجيات التدريس ،وىنا يود الباح تأكيد أن تلك االحتياجات
ال تُعٌت باسًتاتيجيات التدريس التقليدية ،وإمنا بتلك اليت توظف فيها التقنية ووسائل التواصل اٟتديلثة
مباشرة ٔتا يسهم كذلك يف مساعدة الطلبة و٘تكينهم من اكتساب تلك ا١تهارات التقنية والتعامل مع
وسائل التواصل اٟتديلثة ،باعإضافة إىل أمهية إسهام تلك االسًتاتيجيات يف بناء شخصيات الطلبة
واستقناليتهم ،ويف تقبلهم ٥تتلف اآلراء ،ويف إكساهبم مهارات متنوعة؛ كمهارات التعلم الذايت ،والتعلم
عن بعد ،ومهارات البح العلمي ،وأن تتضمن تلك االسًتاتيجيات مباشرة اسًتاتيجية كل من :ا١تشروع،
والتعلم التعاوين ،والتعلم باالكتشاف ،وحل ا١تشكنات.
بينما يًتكز احملور ا٠تامس من تلك االحتياجات الكبَتة على مهارات التقوًن الفعال الذي يسهم
يف رفع ا١تستوى العلمي للطلبة ،ويف تنمية مهارات التفكَت لديهم ،وتعرف واقع مستويات الطلبة
السعوديُت يف االختبارات الدولية يف الرياضيات لتطوير مستوياهتم فيها ،وذلك من خنال معرفة أسباب
الضعف وطرق معاٞتتها ،وٖتليل أسئلة تلك االختبارات والتدرب على إعداد أسئلة مكافئة ٢تا ،وتقدًن
مناذج منها للطلبة بشكل دوري.
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ويف ضوء ما سبق؛ ديكن القول إن العمل على تطوير معلمي ومعلمات الرياضيات مهنياً يف تلك
احملاور ديكن أن يسهم يف إحداث تطور كبَت لدى طلبتهم على صعيد ا١تعارف وا١تهارات واالٕتاىات ذات
الصلة برؤية ا١تملكة  ،6141وينعكس بالتايل على قدرهتم على تنمية ٣تتمعهم وٖتقيق تلك الرؤية
الطموحة ،وىو األمر الذي ديكن ٖتقيقو عرب برامج نوعية تعد من قبل خرباء يف وزارة التعليم ٔتؤسساهتا
اٞتامعية ،وتنسجم – يف الوقت ذاتو  -مع طبيعة مهام وأدوار معلمي ومعلمات الرياضيات يف مراحل
التعليم العام با١تملكة؛ وىو ما أشَت إليو يف استنتاجات الدراسة.
ويف ىذا السياق ديكن اعإشارة إىل وجود العديد من الدراسات اليت تناولت احتياجات التطور
ا١تهٍت يف اجملال الًتبوي ،من حي إبراز أمهية العمل على ٖتديدىا من جهة ،والكشف عن ٣تموعة منها
من جهة أخرى ،فقد أشار (البلوي وغال  )6176 ،إىل أن معرفة االحتياجات الًتبوية لدى ا١تعلمُت
مهمة جداً ،يتضح من نتائج الدراسات السابقة أن معظم االحتياجات التدريبية الًتبوية مستمرة يف معظم
اٞتوان ا١تتعلقة بالتعامل مع الطلبة واسًتاتيجيات تدريسهم ،وأضافا بأنو جدير بالذكر أن إدخال تطوير
على العملية التعليمية وما يطرأ فيها من مستجدات يربز اٟتاجة للتدري .
وفيما يتعلق باحتياجات التطور ا١تهٍت يف اجملال الًتبوي بشكل عام وكما أظهرهتا نتائج الدراسة
اٟتالية ،فتتفق مع نتائج دراسة (البلوي وغال  ،)6176 ،فقد بلغ متوسط تلك االحتياجات يف الدراسة
اٟتالية ( )4.13من ()3؛ بدرجة احتياج كبَتة ،كما بلغت يف دراسة (البلوي وغال  )6176 ،يف ذات
اجملال الًتبوي على متوسط ( )4.34من ( )3بدرجة احتياج كبَتة أيضاً ،وقد أشار "فيرب وآخرون"
) )Faber, Hardin, Klein-Gardner & Benson, 2014إىل أن ا١تعرفة يف اجملال
الًتبوي متجددة ،وٖتتاج إىل تطوير مهٍت مستمر لدى ا١تعلمُت.
وديكن القول باتفاق ٣تموعة من تلك االحتياجات ا١تتعلقة باجملال الًتبوي مع ما أشارت إليو عدة
دراسات ،فقد أشار "كازموان" ) (Kusmawan, 2017يف دراستو إىل أمهية تدري ا١تعلمُت على
مهارات التفكَت الناقد ،والتفكَت التأملي ،والتفكَت اعإبداعي ،كما أشار "كيليون" )(Killion, 2015
إىل أمهية تطوير ا١تعلمُت مهنياً فيما يتعلق بتحسُت مهارات التفكَت الناقد ،ومهارات حل ا١تشكنات،
وأشار "أللثاوسر" ) )Althauser, 2015إىل أمهية تدري ا١تعلمُت على كيفية فهم طرق تفكَت
الطلبة.
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كما أشارت العديد من الدراسات؛ كدراسة كل من (Althauser, 2015؛
Kusmawan, 2017؛ Matherson & Windle, 2017؛ Puchner, Taylor,
)O'Donnell & Fick, 2008؛  (Holmstrom, 2010إىل أمهية تدري ا١تعلمُت على
اسًتاتيجيات التدريس ،ومع ذلك يرى الباح أن ىناك اختنافاً جوىرياً بُت الدراسة اٟتالية وما أشارت
إليو تلك الدراسات ،فالدراسة اٟتالية تركز على اسًتاتيجيات التدريس اليت توظف فيها التقنية ووسائل
التواصل اٟتديلثة مباشرة  ،وتسهم يف بناء شخصيات الطلبة واستقناليتهم ،ويف إكساهبم ١تهارات التعلم
الذايت والبح العلمي والتفكَت اعإبداعي والناقد ،وما إىل ذلك من معارف ومهارات وإتاىات تسهم يف
ٖتقيق أىداف رؤية ا١تملكة  ،6141بينما تركز تلك الدراسات على االسًتاتيجيات اليت تساعد على
إيصال احملتوى العلمي للرياضيات ألذىان وعقول الطلبة ،وىذا يعد فرقاً جوىرياً مهماً ينبغي مراعاتو عند
تصميم وتنفيذ برامج تدريبية من قبل وزارة التعليم.
كما أشار (Althauser, 2015؛ Faber et al, 2014؛ & Slavit, Nelson
 )Kennedy, 2010إىل أمهية تدري ا١تعلمُت على اسًتاتيجيات التدريس القائمة على البحوث،
للمسامهة يف تطويرىم يف ىذا اجملال ويف اكتساب ا٠تربات البحلثية النازمة ،وذلك من خنال تدريبهم على
تقييم ا١تمارسات يف الفصول الدراسية بشكل فعال ،عرب ٚتع وٖتليل وتفسَت بيانات تعلم الطلبة ،وطرق
مناقشتها ،وتطوير تلك ا١تهارات للمعلمُت ديكن أن ينعكس إجياباً على مهارات طلبتهم البحلثية.
كما أكد "كوفالتشيوك وفورانكوفا" ))Kovalchuck & Vorotnykova, 2017
أمهية تدري ا١تعلمُت على إتقان التكنولوجيا والوسائل التقنية اٟتديلثة ،وتكنولوجيا ا١تعلومات واالتصاالت،
وعلم نفس االتصال ،كما أشار "كيليون" ) (Killion, 2015إىل أمهية تطوير ا١تعلمُت مهنياً فيما
يتعلق بالتكنولوجيا ،وبد٣تها يف الرياضيات.
وأشار (Slavit et al, 2010؛ Althauser, 2015؛  (Killion, 2015إىل أمهية
تطوير ا١تعلمُت مهنياً فيما يتعلق ٔتمارسة تقييم تعلم الرياضيات ،وفهم كيفية تفكَت الطلبة ،ومدى قدرهتم
على تطبيق ا١تعرفة يف مواقف جديدة.
 .6 .71نتائج ومناقشة السؤال اللثاين :ما احتياجات التطور ا١تهٍت يف اجملال اللثقايف ١تعلمي ومعلمات
الرياضيات يف مراحل التعليم العام (االبتدائية ،ا١تتوسطة ،اللثانوية) يف ا١تملكة يف ضوء متطلبات رؤية
6141؟
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لتحديد تلك االحتياجات استخدم الباح ا١تتوسطات اٟتسابية واال٨ترافات ا١تعيارية ،وترتي
تلك االحتياجات تنازلياً ْتس قيمة متوسطها اٟتسا،ي ،وٖتديد درجة أمهيتها؛ كما يوضحها اٞتدول رقم
(.)1

جدول 1
ا١تتوسطات اٟتسابية واال٨ترافات ا١تعيارية لناحتياجات اللثقافية ١تعلمي ومعلمات الرياضيات يف ضوء
متطلبات رؤية ا١تملكة 6141
الرقم
حس
االستبانة
4
6
3
3
3
7
2
1
1

الفقرة
التعرف على أمهية التعليم (بشكل عام) ودوره يف ٖتقيق أىداف رؤية
ا١تملكة  ،6141ويف احتنال مكانة رفيعة بُت الدول
التعرف على نقاط القوة يف ا١تملكة (اٟترمُت الشريفُت ،ا١توقع
االسًتاتيجي ،اللثروة البشرية ،اللثروات الطبيعية)...،
تعرف أثر العمق ا١تعريف يف الرياضيات (بشكل خاص) يف ٖتقيق أىداف
رؤية ا١تملكة  ،6141ويف احتنال مكانة رفيعة بُت الدول
تعرف األعمال ا٠تَتية والتطوعية ودورىا يف خدمة اجملتمع ،وكيفية
توظيف تدريس الرياضيات يف نشر ثقافتها بُت الطلبة
تعرف أمهية األعمال الفنية وا١تهنية ،وأمهية التدري والتأىيل فيهما يف
االلتحاق بسوق العمل
التعرف على رؤية ا١تملكة ( 6141أمهيتها ،غاياهتا ،مرتكزاهتا ،كيفية
ٖتقيقها)...،
تعرف أمهية القطاع ا٠تاص ،وقطاعي التجزئة والتعدين ،ودورىا يف خلق
الكلثَت من فرص العمل
تعرف أبرز ا١تفاىيم ا١تهمة يف سوق العمل (القطاع اٟتكومي ،القطاع
ا٠تاص ،ا٠تصخصة ،ريادة األعمال ،األسر ا١تنتجة)...،
تعرف أمهية ا١تنشآت الصغَتة وا١تتوسطة ٤تلياً وعا١تياً ودورىا يف خلق
الوظائف ويف توفَت مصدر دخل متميز ومستدام
ا١تتوسط اٟتسا،ي للمحور اللثقايف ككل ودرجة االحتياج

ا١تتوسط
اٟتسا،ي

اال٨تراف
ا١تعياري

الًتتي

3.17

7.61

7

كبَتة

4.34

7.63

6

كبَتة

4.13

7.61

4

كبَتة

4.16

7.64

3

كبَتة

4.11

7.71

3

كبَتة

4.14

7.64

2

كبَتة

4.26

7.61

1

كبَتة

4.27

7.63

1

كبَتة

4.27

7.64

3

كبَتة

4.11

درجة
األمهية

كبَتة

يوضح اٞتدول ( )1أن درجة ٖتديد االحتياجات اللثقافية ١تعلمي ومعلمات الرياضيات يف مراحل
التعليم العام يف ا١تملكة جاءت كبَتة ،حي بلغ متوسطها ( )4.11من ( ،)3كما أن ٚتيع الفقرات
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(وعددىا  )3حصلت على درجة احتياج كبَتة .كما ديكن مناحظة عدم حصول أي من الفقرات على
درجة احتياج قليلة جداً ،أو قليلة ،أو متوسطة ،وقد حصلت ٚتيع تلك الفقرات على متوسطات تراوحت
بُت ( )3.17 – 4.27من (.)3
وبتحليل تلك االحتياجات اليت حصلت ٚتيعها على درجة احتياج كبَتة قد يكون باعإمكان
تقسيمها إىل أربعة ٤تاور رئيسة؛ يًتكز احملور األول فيها حول رؤية ا١تملكة  ،6141وذلك من حي
أمهيتها ،وغاياهتا ،ومرتكزاهتا ،وكيفية ٖتقيقها ،إضافة إىل إبراز نقاط القوة يف ا١تملكة -واليت ملثلت أحد
ا١تدخنات ا١تهمة للرؤية-؛ السيما :اٟترمُت الشريفُت ،وا١توقع اعإسًتاتيجي ،وما تنعم بو من ثروة بشرية
وثروات طبيعية.
يركز احملور اللثاين على دور التعليم يف ٖتقيق أىداف رؤية ا١تملكة  ،6141وأمهية التعليم بشكل
عام وتعليم الرياضيات على وجو ا٠تصوص يف ٖتقيق الرؤية.
ويركز احملور اللثال على قطاع التوظيف وسوق العمل ،وٖتديداً الفرص الوظيفية ا١تتاحة حالياً
ومستقبناً اليت ديكن من خنا٢تا االلتحاق بسوق العمل -بعد تلقي التدري والتأىيل ا١تناسبُت ،-ويتملثل
أبرزىا يف القطاع ا٠تاص عموماً ،إضافة إىل األعمال الفنية وا١تهنية ،وقطاعي التجزئة والتعدين ،كما يربز
احملور كذلك أمهية ا١تنشآت الصغَتة وا١تتوسطة ،ودورىا يف خلق الوظائف ،ويف توفَت مصادر دخل
مستدامة .كما تندرج ٖتت ىذا احملور العديد من ا١تفاىيم ذات العناقة بالتوظيف وسوق العمل؛ ملثل:
ا٠تصخصة ،وريادة األعمال ،واألسر ا١تنتجة.
بينما تركز احملور الرابع من تلك االحتياجات الكبَتة على األعمال ا٠تَتية والتطوعية ،ودورىا يف
خدمة اجملتمع وٖتقيق أىدافو وتطلعاتو.
ويف ضوء ما سبق؛ ديكن القول إن العمل على تطوير معلمي ومعلمات الرياضيات مهنياً يف تلك
احملاور ديكن أن يسهم كذلك يف إحداث ذات األثر اعإجيا،ي لدى طلبتهم على صعيد ا١تعارف وا١تهارات
واالٕتاىات ا١تتعلقة برؤية ا١تملكة  ،6141وذلك أن الربامج اليت ديكن إعدادىا لتحقيق ذلك قد أشَت
إليها يف استنتاجات الدراسة.
ويف ىذا السياق ديكن اعإشارة إىل وجود العديد من الدراسات اليت تناولت احتياجات التطور
ا١تهٍت يف اجملال اللثقايف -إال أهنا رٔتا تقل كلثَتاً عن نظَتاهتا يف اجملال الًتبوي ،-وقد أبرزت تلك الدراسات
أمهية العمل على ٖتديد االحتياجات اللثقافية من جهة ،ودورىا يف إ٧تاح ا١تعلم يف التدريس من جهة
أخرى ،فقد أشار (البلوي وغال  )6176 ،إىل أن معرفة االحتياجات اللثقافية لدى ا١تعلمُت حيظى بأمهية
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بالغة ،كما أكد (التوجيري واحمليميد )6171 ،ضرورة االىتمام باجملال اللثقايف يف إعداد ا١تعلم ،وأمهية
دراستو ١تقررات متنوعة خارج ٗتصصو ،وأن ذلك يسهم يف أن يكون معلم ا١تستقبل أكلثر قدرة على
االستجابة الحتياجات ٣تتمعو ،وأكلثر مسؤولية وعناية بتوجيو طلبتو إىل تلبية تلك االحتياجات ،السيما
أن ا١تعلم ديلثل بالنسبة للطال نوعاً من ا١تلثالية يف اللثقافة والقيادة االجتماعية ،واليت ال تتحقق دون اطناع
واسع للمعلم يف اجملاالت ا١تختلفة باعإضافة إىل ٗتصصو.
وذى "شناين" ) (Schlein, 2010إىل أن تطوير ا١تعلمُت مهنياً يف اجملال اللثقايف يعد وسيلة
مفيدة لتطوير معارفهم وأدائهم ،وٖتسُت عملية تعلم طلبتهم ،سواءً روعي ذلك يف األىداف الًتبوية ،أم يف
اٞتوان العملية ألنشطة الدرس ،أم يف النصوص اليت توظف لتحقيق أىداف التعلم ،وإىل أمهية مراعاة
ذلك اجملال عند اٗتاذ القرارات ذات الصلة با١تناىج الدراسية ،والتدريس ،والتطوير ا١تهٍت للمعلمُت.
كما أشار "تينت" ) )Taton, 2015إىل أن مراعاة اٞتوان اللثقافية واالجتماعية والفكرية
للمعلمُت عند تصميم وتنفيذ الربامج التدريبية ،ود٣تها مع ا١تادة العلمية واألنشطة لتلك الربامج ،يسهم يف
إ٧تاح عمليات التطوير ا١تهٍت للمعلمُت.
وأشار "تراست" ) )Trust, 2017إىل أن ا١تعلمُت الذين ال يفهمون اٞتوان االجتماعية
واللثقافية يف اجملتمع قد يكون لديهم قصور يف ٖتقيق أىدافهم ،كما أن ا١تعلمُت الذين ال يلتزمون بقواعد
اجملتمع قد يتم حظرىم أو ٕتاىلهم ،وقد ينظر إليهم على أهنم أقل مصداقية وحيد بشكل كبَت من قدرهتم
على النجاح يف التدريس ،ومن ا١تهم ٢تؤالء ا١تعلمُت معرفة كيفية تشكيل العناصر االجتماعية واللثقافية يف
بيئاهتم ،ومراعاهتا عند التدريس.
وديكن القول إن نتائج السؤال اٟتايل أظهرت أن احتياجات التطور ا١تهٍت يف اجملال اللثقايف كبَتة،
وبقيمة متوسط بلغت ( )4.11من ( ،)3وتتفق بشكل مباشر أو غَت مباشر مع ما أشارت إليو الدراسات
السابقة اليت أبرزت أمهية تلك االحتياجات ،وأمهية مراعاهتا عند التطوير ا١تهٍت للمعلمُت ،كدراسة كل من
(البلوي وغال 6176 ،؛ التوجيري واحمليميد6171 ،؛ شناينSchlein, 2010 ،؛ Taton,
2015؛ .)Trust, 2017
وأما احملاور األربعة السابقة ذات الصلة باجملال اللثقايف (رؤية ا١تملكة  ،6141دور التعليم يف ٖتقيق
أىداف رؤية ا١تملكة  ،6141قطاع التوظيف وسوق العمل ،األعمال ا٠تَتية والتطوعية) ،ونظراً ٟتداثة
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الرؤية ،وقلة (ورٔتا انعدام) الدراسات ا١تشاهبة للدراسة اٟتالية ،فنا توجد دراسات أخرى (ْتس
الباح ) اتفقت أو اختلفت معها يف ىذا السياق.

علم

 .4 .71نتائج ومناقشة السؤال اللثال  :ىل توجد فروق ذات داللة إحصائية يف ٖتديد احتياجات التطور
ا١تهٍت الًتبوية واللثقافية ١تعلمي ومعلمات الرياضيات يف ا١تملكة يف ضوء متطلبات رؤية  6141تعزى
١تتغَتي النوع (معلم ،معلمة) ،وا١ترحلة الدراسية (ابتدائية ،متوسطة ،ثانوية) ،أو للتفاعل بينهما؟
١تعرفة ذلك استخدم الباح (بداية) ا١تتوسطات اٟتسابية واال٨ترافات ا١تعيارية ،وديكن من خنا٢تا
إعطاء تصور شامل عن العناقة بُت مستويات متغَتي كل من النوع وا١ترحلة الدراسية من جهة ،ودرجة
ٖتديد االحتياجات الًتبوية واللثقافية من جهة أخرى؛ ويوضحها اٞتدول رقم (.)3
جدول 3
ا١تتوسطات اٟتسابية واال٨ترافات ا١تعيارية لناحتياجات الًتبوية واللثقافية ْتس متغَتي النوع وا١ترحلة
الدراسية
النوع

معلم

معلمة

اجملموع

ا١ترحلة
التعليمية
ابتدائية
متوسطة
ثانوية
اجملموع
ابتدائية
متوسطة
ثانوية
اجملموع
ابتدائية
متوسطة
ثانوية
اجملموع

اجملال الًتبوي
العدد
33
713
716
632
712
712
731
313
733
617
633
143

ا١تتوسط
اٟتسا،ي
17.41
12.73
17.11
11.33
12.11
11.13
11.33
11.36
13.73
11.13
13.33
11.77

اال٨تراف
ا١تعياري
61.77
61.37
73.31
71.13
61.71
71.73
71.23
71.37
61.62
73.11
72.16
71.36

النوع

معلم

معلمة

اجملموع

ا١ترحلة
التعليمية
ابتدائية
متوسطة
ثانوية
اجملموع
ابتدائية
متوسطة
ثانوية
اجملموع
ابتدائية
متوسطة
ثانوية
اجملموع

اجملال اللثقايف
العدد
33
713
716
632
712
712
731
313
733
617
633
143

ا١تتوسط
اٟتسا،ي
47.76
44.11
42.14
43.31
46.31
43.14
43.73
44.13
46.13
44.33
43.11
43

اال٨تراف
ا١تعياري
3.16
3.26
1.17
1.36
71.11
3.43
1.13
3.41
3.32
3.33
1.47
3.71

يوضح اٞتدول ( )3االحتياجات الًتبوية واللثقافية ْتس متغَتي النوع وا١ترحلة الدراسية ،أما
تقدير االحتياجات الًتبوية وفقاً ١تتغَت النوع فيمكن مناحظة أن متوسط ا١تعلمُت ( ،)11.33بينما بلغ
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متوسط ا١تعلمات (( )11.36من  ،)713وأما االحتياجات اللثقافية فقد بلغ متوسط ا١تعلمُت
( ،)43.31بينما بلغ متوسط ا١تعلمات (( )44.13من  ،)33وديكن من خنال تلك ا١تتوسطات
مناحظة التقارب الكبَت بُت قيمها لكل من ا١تعلمُت وا١تعلمات ،إذ بلغ الفارق بينهما يف االحتياجات
الًتبوية ( ،)1.11بينما بلغ يف االحتياجات اللثقافية ( )1.12فقط ،وىو ما قد يؤشر إىل عدم وجود فروق
ذات داللة إحصائية يف درجة تقدير االحتياجات الًتبوية واللثقافية تعزى ١تتغَت النوع.
والختبار ما إذا كانت تلك الفروق يف ا١تتوسطات بُت ا١تعلمُت وا١تعلمات يف اجملالُت الًتبوي
واللثقايف ذات داللة إحصائية ،فقد مت استخدام اختبار ٖتليل التباين اللثنائي؛ كما يوضحو اٞتدوالن رقم
(.)77 ،71
جدول 71
ٖتليل التباين اللثنائي للفروق يف تقدير االحتياجات الًتبوية وفقاً ١تتغَتي النوع وا١ترحلة الدراسية والتفاعل
بينهما
ا١تصدر
النوع
ا١ترحلة الدراسية
النوع × ا١ترحلة الدراسية
بُت اجملموعات
اجملموع ا١تعدل

درجات اٟترية
7
6
6
163
143

٣تموع ا١تربعات
343.722
4226.112
7113.377
631631.741
637161.634

ا١تصدر
النوع
ا١ترحلة الدراسية
النوع × ا١ترحلة الدراسية
بُت اجملموعات
اجملموع ا١تعدل

درجات اٟترية
7
6
6
163
143

٣تموع ا١تربعات
73.311
7641.123
326.433
21642.313
27173.333

متوسط ا١تربعات
343.722
7147.314
341.112
443.671

قيمة (ف)
7.633
3.433
6.123

الداللة
1.632
1.113
1.123

جدول 77
ٖتليل التباين اللثنائي للفروق يف تقدير االحتياجات اللثقافية وفقاً ١تتغَتي النوع وا١ترحلة الدراسية والتفاعل
بينهما
متوسط ا١تربعات
73.311
273.146
647.731
16.241

قيمة (ف)
1.636
1.336
6.131

الداللة
1.264
1.117
1.126

يوضح اٞتدول ( )71ا١تتعلق باجملال الًتبوي أن قيمة (ف) ١تتغَت النوع بلغت ( ،)7.633وىي
قيمة غَت دالة إحصائياً ،كما يوضح اٞتدول ( )77ا١تتعلق باجملال اللثقايف أن قيمة (ف) ١تتغَت النوع بلغت
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( ،)1.636وىي قيمة غَت دالة إحصائياً أيضاً ،وىو ما يعٍت عدم وجود فروق ذات داللة إحصائية يف
تقدير االحتياجات الًتبوية واللثقافية وفقاً ١تتغَت النوع.
وعلى الرغم من أن ٖتليل التباين اللثنائي الوارد يف اٞتدولُت ( )77 ،71يعد كافياً لتأكيد عدم
وجود فروق ذات داللة إحصائية يف تقدير االحتياجات الًتبوية واللثقافية وفقاً ١تتغَت النوع (معلم ،معلمة)،
إال أن الباح رغ كذلك يف استخدام اختبار (ت) الذي أظهر ذات النتيجة السابقة ،إذ بلغت قيمة
(ت) يف اجملال الًتبوي (( )1.273-والقيمة االحتمالية  ،)1.331بينما بلغت يف اجملال اللثقايف
(( )7.123والقيمة االحتمالية  ،)1.613ومها قيمتان غَت دالتُت إحصائياً.
أما تقدير االحتياجات الًتبوية واللثقافية وفقاً ١تتغَت ا١ترحلة الدراسية ،فيمكن أن يناحظ من اٞتدول
( )3أن ا١تتوسط يف ا١ترحلة االبتدائية للمعلمُت وا١تعلمات معاً ( ،)13.73ويف ا١ترحلة ا١تتوسطة
( ،)11.13بينما بلغ يف ا١ترحلة اللثانوية (( )13.33من  ،)713أما االحتياجات اللثقافية فقد بلغ
ا١تتوسط يف ا١ترحلة االبتدائية ( ،)46.13ويف ا١ترحلة ا١تتوسطة ( ،)44.33بينما بلغ يف ا١ترحلة اللثانوية
(( )43.11من .)33
وديكن من خنال تلك ا١تتوسطات مناحظة وجود فروق بينها ،إذ بلغ الفارق بُت أكرب قيمة وأقل
قيمة يف تلك ا١تراحل ( )3.17يف االحتياجات الًتبوية ،و( )4.16يف االحتياجات اللثقافية ،ولعل كرب
حجم تلك الفروق يف ا١تتوسطات يؤشر على إمكانية وجود فروق ذات داللة إحصائية يف درجة تقدير
االحتياجات الًتبوية واللثقافية تعزى ١تتغَت ا١ترحلة.
والختبار ما إذا كانت تلك الفروق يف ا١تتوسطات بُت مراحل التعليم العام يف اجملالُت الًتبوي
واللثقايف ذات داللة إحصائية ،فقد مت استخدام اختبار ٖتليل التباين اللثنائي؛ كما يوضحو اٞتدوالن (،71
.)77
ويوضح اٞتدول ( )71ا١تتعلق باجملال الًتبوي أن قيمة (ف) ١تتغَت ا١ترحلة بلغت ( ،)3.433وىي
قيمة دالة إحصائياً عند مستوى داللة ()1.17؛ كما يوضح اٞتدول ( )77ا١تتعلق باجملال اللثقايف أن قيمة
(ف) ١تتغَت ا١ترحلة بلغت ()1.336؛ وىي قيمة دالة إحصائياً أيضاً عند مستوى داللة ( ،)1.17وىو ما
يعٍت وجود فروق ذات داللة إحصائية يف تقدير االحتياجات الًتبوية واللثقافية وفقاً ١تتغَت ا١ترحلة.
وعلى الرغم من أن ٖتليل التباين اللثنائي الوارد يف اٞتدولُت ( )77 ،71يعد كافياً لتأكيد وجود
فروق ذات داللة إحصائية يف تقدير االحتياجات الًتبوية واللثقافية وفقاً ١تتغَت ا١ترحلة (ابتدائية ،متوسطة،
ثانوية) ،إال أن الباح رغ كذلك يف استخدام اختبار ٖتليل التباين األحادي الذي أظهر ذات النتيجة
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السابقة ،إذ بلغت قيمة (ف) يف اجملال الًتبوي (( )4.331والقيمة االحتمالية  ،)1.163بينما بلغت يف
اجملال اللثقايف (( )3.331والقيمة االحتمالية  ،)1.113ومها قيمتان دالتان إحصائياً عند مستوى داللة
( ،)1.13و( )1.17على التوايل.
و١تعرفة إتاه تلك الفروق استخدم الباح اختبارين بعديُت (للمقارنات البعدية) ،مها اختبار
شيفيو ،واختبار توكي؛ ويوضحهما اٞتدول (.)76

جدول 76
اختبار شفيو وتوكي للمقارنات البعدية وفقاً ١تتغَت ا١ترحلة الدراسية (ابتدائية ،متوسطة ،ثانوية)
ا١تراحل الدراسية

االبتدائية

االبتدائية
ا١تتوسطة
اللثانوية

*3.1711

االبتدائية
ا١تتوسطة
اللثانوية

*4.1734

اللثانوية

ا١تتوسطة

أوالً :اجملال الًتبوي
 *3.1711ثانياً :اجملال اللثقايف
 *4.1734-

مستوى الداللة وفقاً لـ:
اختبار توكي
اختبار شفيو

1.147

1.113

1.164

1.116

ويوضح اٞتدول ( )76أن تلك الفروق ذات الداللة اعإحصائية يف اجملال الًتبوي ىي بُت ا١ترحلتُت
االبتدائية واللثانوية؛ ولصاحل ا١ترحلة اللثانوية ،ونفس اٟتال بالنسبة للفروق يف اجملال اللثقايف ،وتلك الفروق
تع ّد دالة إحصائياً عند مستويي داللة ( ،)1.13و( ،)1.17أما بالنسبة للمرحلتُت االبتدائية وا١تتوسطة،
وا١تتوسطة واللثانوية فنا توجد فروق ذات داللة إحصائية بينهما.
وأما التفاعل بُت مستويات ا١تتغَتين ا١تستقلُت ،متغَت النوع (معلم ،معلمة) ،ومتغَت ا١ترحلة
(ابتدائية ،متوسطة ،ثانوية) ،وأثر ذلك التفاعل يف درجة ٖتديد االحتياجات الًتبوية واللثقافية ،فيمكن –
من خنال العودة إىل اٞتدولُت ( -)77 ،71مناحظة أن قيمة (ف) ا١تقابلة للتفاعل بُت مستويات
ا١تتغَتين ا١تستقلُت (النوع × ا١ترحلة) تساوي (( )6.123يف االحتياجات الًتبوية) ،و( )6.131يف
االحتياجات اللثقافية ،ومها قيمتان غَت دالتُت إحصائياً.
ويف ضوء ما سبق ديكن تلخيص أبرز نتائج السؤال اٟتايل يف التايل:
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 .7 .4 .71عدم وجود فروق ذات داللة إحصائية يف ٖتديد احتياجات التطور ا١تهٍت الًتبوية واللثقافية
١تعلمي ومعلمات الرياضيات يف ا١تملكة يف ضوء متطلبات رؤية  6141تعزى ١تتغَت النوع (معلم ،معلمة).
 .6 .4 .71وجود فروق ذات داللة إحصائية يف ٖتديد احتياجات التطور ا١تهٍت الًتبوية واللثقافية ١تعلمي
ومعلمات الرياضيات يف ا١تملكة يف ضوء متطلبات رؤية  6141تعزى ١تتغَت ا١ترحلة الدراسية (ابتدائية،
متوسطة ،ثانوية) ،وتلك الفروق ىي بُت ا١ترحلتُت االبتدائية واللثانوية؛ لصاحل ا١ترحلة اللثانوية.
 .4 .4 .71عدم وجود فروق ذات داللة إحصائية يف ٖتديد احتياجات التطور ا١تهٍت الًتبوية واللثقافية
١تعلمي ومعلمات الرياضيات يف ا١تملكة يف ضوء متطلبات رؤية  6141تعزى للتفاعل بُت متغَتي النوع
وا١ترحلة الدراسية.
وفيما يتعلق ٔتناقشة نتائج السؤال اٟتايل ديكن القول إن عدم وجود فروق ذات داللة إحصائية يف
ٖتديد االحتياجات وفقاً ١تتغَت النوع (معلم ،معلمة) قد يُعزى إىل مضامُت الرؤية اليت ركزت كلثَتاً على
ا١ترأة ،و(٘تكُت) ا١ترأة ،وأمهية مشاركتها يف شىت اجملاالت ،واستشعار ا١تعلمات لذلك الدور من خنال
التغيَتات اليت حدثت بعد اعإعنان عن تلك الرؤية اليت أسهم اعإعنام الرٝتي وغَت الرٝتي ومواقع التواصل
االجتماعي يف تسليط الضوء عليها وإبرازىا بنحو كبَت.
وفيما يتعلق بوجود فروق ذات داللة إحصائية يف ٖتديد االحتياجات وفقاً ١تتغَت ا١ترحلة الدراسية
(ابتدائية ،متوسطة ،ثانوية)؛ لصاحل ا١ترحلة اللثانوية (مقارنة باالبتدائية) رٔتا يعد أمراً منطقياً للغاية ،وديكن
تفسَته بأن ا١تعلمُت وا١تعلمات يدركون أمهية طلبة ا١ترحلة اللثانوية على وجو ا٠تصوص لكوهنم يف ا١ترحلة
الدراسية األعلى يف التعليم العام ،وأهنم سيملثلون أحد أىم مدخنات الرؤية (العنصر البشري) ،وإمكانية
إسهامهم يف ٖتقيق الرؤية وتنفيذ متطلباهتا بشكل أسرع .بينما يعد تنامذة ا١ترحلة االبتدائية يف فئة عمرية
أقل كلثَتاً من نظرائهم يف ا١ترحلة اللثانوية ،وأمامهم فًتة زمنية طويلة للتخرج من مرحلة التعليم العام قد يصل
متوسطها إىل ما يقارب تسعة أعوام.
أما فيما يتعلق بعدم وجود فروق ذات داللة إحصائية يف ٖتديد االحتياجات وفقاً للتفاعل بُت
متغَتي النوع وا١ترحلة الدراسية ،فرٔتا يعد أمراً منطقياً كذلك يف ضوء النتائج اليت سبقتها ،واليت من أبرزىا
مستوى من مستويات التفاعل الستة (معلم،
عدم وجود فروق تعزى ١تتغَت النوع ،إضافة إىل أنو ال يوجد
ً
ابتدائي)( ،معلم ،متوسط)( ،معلم ،ثانوي)( ،معلمة ،ابتدائي)( ،معلمة ،متوسط)( ،معلمة ،ثانوي) يرتفع
فيها متوسط تقدير االحتياجات الًتبوية واللثقافية عن ا١تستويات األخرى ارتفاعاً ملحوظاً يسهم يف أن
يكون ذلك الفرق ذا داللة إحصائية.
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 711استنتاجات:
قامت الدراسة اٟتالية بداية بتحليل رؤية ا١تملكة  6141اليت ٖتظى بأمهية بالغة ،ويؤمل من خنا٢تا
اعإسهام يف تنمية اجملتمع ورقيو ،من خنال إحداث تغيَتات كبَتة يف اجملتمع السعودي يف كافة اجملاالت،
ويربز بالتايل أمهية بذل اٞتهود النازمة عإ٧تاحها وٖتقيقها ألىدافها ا١ترجوة ،وتقليل حدة ا١تشكنات ا١تتوقعة
النإتة عن تنفيذىا ،نظراً لضخامتها وتشعبها من جهة ،ودخو٢تا يف كافة مفاصل حياة ا١تواطن السعودي
ومؤسسات اجملتمع اٟتكومية وا٠تاصة من جهة أخرى ،ويربز أمهية تكاتف اٞتميع وإسهامهم يف إ٧تاحها.
وبعد ٖتليل تلك الرؤية سعت الدراسة إىل ٖتديد احتياجات التطور ا١تهٍت الًتبوية واللثقافية ١تعلمي
ومعلمات الرياضيات يف مراحل التعليم العام يف ا١تملكة يف ضوء متطلبات تلك الرؤية وأىدافها ٔتا يسهم
يف قيامهم بدور فاعل ٕتاه الوطن ،وينسجم مع مهامهم وأدوارىم الًتبوية والتعليمية ،وىو األمر الذي رٔتا
٧تحت فيو الدراسة إىل حد كبَت وملثل أحد نقاط قوهتا ،فخرجت بقائمة من تلك االحتياجات اليت ديكن
 من خنال ٖتقيقها  -اعإسهام يف إ٧تاح الرؤية بشكل ملحوظ ،السيما يف ظل ضخامة أعداد ىؤالءا١تعلمُت وا١تعلمات (ما يفوق األربعُت ألفاً) ،وأعداد الطلبة الذين يتعاملون معهم ،والذين يزيد عددىم
على ستة منايُت طال وطالبة موزعُت على كافة مراحل التعليم العام ،إضافة إىل أن ىؤالء الطلبة ديلثلون
ا١تدخل األىم من مدخنات الرؤية اليت ركزت كلثَتاً على العنصر البشري أحد أبرز نقاط القوة يف ا١تملكة،
والعنصر األىم يف إ٧تاحها.
ولعل من نقاط القوة أيضاً يف الدراسة اٟتالية أهنا أظهرت قناعة لدى معلمي ومعلمات الرياضيات
با١تملكة بأمهية رؤية  ،6141وأمهية اعإسهام يف إ٧تاحها ،وإدراكهم العديد من األدوار اليت ديكنهم القيام
هبا يف ىذا السياق اليت ترٚتت من خنال قناعتهم بوجود الكلثَت من االحتياجات الًتبوية واللثقافية لديهم،
وديكن أن يسهم ٖتقيقها يف تطورىم ا١تهٍت ويساعدىم على ٖتقيق الرؤية ،ومن خنال طبيعة عملهم
وأدوارىم الًتبوية والتعليمية اليت يؤدوهنا ،ونظراً ٟتداثة الرؤية وقلة الدراسات اليت تناولتها ْتس علم
الباح السيما يف ىذا اجملال ،فقد تكون تلك االحتياجات جديدة يف ٣تملها وغَت مسبوقة ،السيما يف
اجملال اللثقايف منها.
وبالنظر إىل تلك االحتياجات الًتبوية واللثقافية اليت توصلت إليها الدراسة اٟتالية قد يكون
باعإمكان اعإفادة منها يف برنامج التحول الوطٍت التابع لوزارة التعليم با١تملكة ،ومن خنال مؤشرات األداء
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اليت وضعتها الوزارة ،وذلك عرب تضمينها يف قائمة الربامج التدريبية اليت ستصمم ١تعلمي ومعلمات
الرياضيات خصوصاً ،ورٔتا ١تعلمي ومعلمات التخصصات األخرى يف التعليم العام عموماً.
وعلى الرغم من اعتقاد فئة أن ٖتقيق تلك االحتياجات -ويف صورهتا العامة -رٔتا ديلثل نوعاً من
التحدي لوزارة التعليم ،إال أن باعإمكان ٖتقيقها وبكفاءة عالية عرب برامج تدريبية نوعية تصمم وتنفذ
ٔتعايَت علمية رفيعة ،وتوفر ٢تا إمكانات بشرية ومادية مناسبة ،السيما يف ظل ما ٖتظى بو الوزارة من
إمكانات كبَتة على كافة ا١تستويات.
كما أن النتائج اليت توصلت إليها الدراسة اٟتالية يف سؤا٢تا اللثال اليت أظهرت عدم وجود فروق
ذات داللة إحصائية يف ٖتديد تلك االحتياجات وفقاً ١تتغَت النوع ،ووجود تلك الفروق وفقاً ١تتغَت ا١ترحلة
الدراسية ،وٖتديداً بُت ا١ترحلتُت االبتدائية واللثانوية؛ لصاحل ا١ترحلة اللثانوية تع ّد نتائج مهمة للغاية ،تعٍت أن
بإمكان وزارة التعليم اعتماد برامج تدريبية موحدة يف أىدافها ومادهتا العلمية وأنشطتها لكل من ا١تعلمُت
وا١تعلمات ،مع الًتكيز بداية على معلمي ومعلمات ا١ترحلة اللثانوية ،نظراً لكون طلبتها األقرب لإلسهام يف
ٖتقيق الرؤية.
ولعل ت ركيز الباح على تدري ا١تعلمُت وا١تعلمات عرب برامج تدريبية تصمم وتنفذ لتحقيق ىذا
الغرض يعد الوسيلة األملثل رٔتا واألكلثر ٧تاعة يف ٖتقيق تلك االحتياجات لديهم ،إذ تسهم عملية التدري
تلك يف تطوير ا١تعلمُت مهنياً ،ويف ٖتقيق األىداف ا١ترجوة ،وىو ما يتفق مع ما أشارت إليو العديد من
الدراسات؛ كدراسة كل من (Cowen, Barrett, Toma & Troske, 2015؛ Zambo
& Zambo, 2008؛ Assadi & Murad, 2017؛ Suanrong & Herron,
.)2014
أما عناوين الوحدات التدريبية ا١تقًتحة اليت ديكن أن تكون ٤توراً للربامج التدريبية تلك ،فيمكن أن
تتملثل يف الوحدات ا١توضحة يف اٞتدول رقم ( ،)74أما موضوعات تلك الوحدات التدريبية فقد أشَت إليها
سابقاً عند مناقشة نتائج السؤالُت األول واللثاين ،لذلك ارتأى الباح عدم إعادة كتابتها تنافياً للتكرار.
جدول 74
الوحدات التعليمية ا١تقًتحة للربامج التدريبية النابعة عن احتياجات التطور ا١تهٍت ١تعلمي ومعلمات
الرياضيات ا١تتعلقة برؤية ا١تملكة 6141
م

أوالً :اجملال الًتبوي
عنوان الوحدة

الوحدات التعليمية للربامج التدريبية
م

40

ثانياً :اجملال اللثقايف
عنوان الوحدة

مجلة اتحاد الجامعات العربية للتربية وعلم النفس .….....................المجلد السابع عشر  -العدد الثاني -
9102

7
6
4
3
3

تنمية اجملتمع السعودي
ا١تنظومة القيمية للطلبة
مهارات التفكَت
اسًتاتيجيات التدريس
مهارات التقوًن الفعال

7
6
4
3

رؤية ا١تملكة 6141
دور التعليم يف ٖتقيق أىداف رؤية ا١تملكة 6141
قطاع الوظائف وسوق العمل
األعمال ا٠تَتية والتطوعية

والبد من تأكيد العديد من األمور اليت ديكن أن تسهم يف ٖتقيق تلك االحتياجات عرب الربامج
التدريبية ا١تقًتحة أعناه؛ ومنها :توظيف ا١تادة العلمية واألنشطة ا١تتضمنة يف الوحدات التدريبية ٔتا ينسجم
مع أدوار معلمي ومعلمات الرياضيات يف ا١تملكة ،ويتفق –يف الوقت ذاتو -مع رؤيتها الطموحة ،وذلك
عرب عدة إجراءات؛ منها :تقدًن أملثلة عملية لكيفية دمج الرؤية ومكوناهتا يف كل من األعداد والعمليات،
واٞترب ،واعإحصاء واالحتماالت ،وتوظيف ا١تشكنات واأللغاز الرياضية واسًتاتيجية ا١تشروع فيها .وتدري
ا١تعلمُت وا١تعلمات على كيفية ٗتطيط األعمال ا٠تَتية والتطوعية وإدارهتا بالتنسيق مع ا١تدرسة واٞتهات
اٟتكومية وا٠تاصة ذات الصلة ،وطرق إدماج الطلبة فيها ،وكيفية توجيهها ٔتا خيدم اجملتمع وينمي –يف
الوقت ذاتو -مستويات الطلبة العلمية يف الرياضيات ،وضرب أملثلة واقعية ١تشروعات الصغَتة وا١تتوسطة،
والتخطيط ا١تايل ،وإعداد ميزانية األسرة ،وغَتىا يف تلك الربامج.
وجي كذلك ٗتصيص الوقت النازم للتطوير ا١تهٍت للمعلمُت ) ،)Althauser, 2015وتنفيذ
إسًتاتيجيات متباينة عند التدري من أجل تعظيم ٕتربة التعلم ٞتميع ا١تعلمُت & (Suanrong
 ،)Herron, 2014وإتاحة الفرص للمعلمُت للمشاركة النشطة يف تلك الربامج ،والتدري العملي
فيها قبل نقل ا٠تربات ا١تكتسبة إىل الفصول الدراسية ).(Matherson & Windle, 2017

 710التوصيات والمقترحات:

يف ضوء ما آلت إليو نتائج الدراسة اٟتالية يوصي الباح وزارة التعليم با١تملكة ٔتا يلي:
 .7 .76تصميم وتنفيذ الربامج التدريبية ا١تقًتحة يف الدراسة اٟتالية لتحقيق احتياجات التطور ا١تهٍت
الًتبوية واللثقافية ١تعلمي ومعلمات الرياضيات با١تملكة يف ضوء رؤية ا١تملكة .6141
 .6 .76توحيد الربامج التدريبية ا١تقًتحة للمعلمُت وا١تعلمات من حي أىدافها ومادهتا العلمية وأنشطتها
وإعطاء األولوية يف االلتحاق هبا بداية ١تعلمي ومعلمات ا١ترحلة اللثانوية ،ومن مث ا١ترحلتُت ا١تتوسطة
واالبتدائية على التوايل.
 .4 .76تطوير مناىج الرياضيات يف مراحل التعليم العام ٔتا يتناس مع رؤية ا١تملكة .6141
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 .3 .76توجيو مدارس التعليم العام بإدخال رؤية ا١تملكة  6141يف الربامج والفعاليات واألنشطة الصفية
والناصفية اليت تنفذىا ٔتا ينسجم مع أدوار القائمُت على العملية التعليمية فيها ،السيما تلك الواردة يف
احتياجات التطور ا١تهٍت الًتبوية واللثقافية للمعلمُت وا١تعلمات.

المراجع العربية
أبو اٟتسن ،طلحة يوسف علي .)6172( .احتياجات التطور ا١تهٍت ١تعلمي الرياضيات با١تدارس
االبتدائية الرٝتية لغات٣ .تلة تربويات الرياضيات ،)3(73 ،مصر.763-26 ،
األسطل ،إبراىيم حامد حسُت .)6173( .احتياجات التطور ا١تهٍت ١تعلمي الرياضيات با١ترحلة األساسية
العليا من مدارس قطاع غزة يف ضوء معايَت الرياضيات ا١تدرسية٣ .تلة كلية الًتبية ،)717(62 ،جامعة
بنها ،مصر.31-7 ،
آل سامل ،علي بن حيِت .)6171( .تطوير معايَت مقًتحة الستقطاب وإعداد وتدري ا١تعلمُت يف ا١تملكة
العربية السعودية يف ضوء رؤية  .6141مؤ٘تر دور اٞتامعات السعودية يف تفعيل رؤية  ،6141جامعة
القصيم ،بريدة 73-74 ،ربيع اللثاين 7341ىـ ا١توافق  76-77يناير  6171م.433-461 ،
آل عمرو ،فهد بن عبداهلل؛ ودغري ،علي بن أٛتد .)6171( .دور كليات الًتبية يف التنمية ا١تهنية
للمعلم يف ضوء رؤية ا١تملكة العربية السعودية  .6141مؤ٘تر دور اٞتامعات السعودية يف تفعيل رؤية
 ،6141جامعة القصيم ،بريدة 73-74 ،ربيع اللثاين 7341ىـ ا١توافق  76-77يناير  6171م،
.131-171
ٓتاري ،ماجد بن عبد الفتاح .)6172( .أثر انتهاك افًتاض ٕتانس التباين على قيم مربع ايتا ومربع
أوميجا كمؤشرات لفحص الداللة العملية يف ٖتليل التباين األحادي .دراسات عربية يف الًتبية وعلم
النفس ،السعودية.613-734 ،)12( ،
برنامج التحول الوطٍت  .)6172( .6161مت اسًتجاعها بتاريخ  6171/3/63من:
http://vision2030.gov.sa/ar/ntp
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البلوي ،عبد اهلل بن سليمان؛ وغال  ،ردمان ٤تمد .)6176( .احتياجات التطور ا١تهٍت ١تعلمي
رياضيات التعليم العام يف ا١تملكة العربية السعودية٣ .تلة الدراسات الًتبوية والنفسية ،)7(2 ،سلطنة
عمان.746-773 ،
الًتك ،فناح ٛتادة .)6113( .االحتياجات التدريبية النازمة ١تعلمي الرياضيات يف ا١ترحلة اللثانوية من
وجهة نظر ا١تعلمُت وا١تشرفُت الًتبويُت يف ٤تافظات غزة .مؤ٘تر ا١تعلم الفلسطيٍت :الواقع وا١تأمول،
اٞتامعة اعإسنامية ،غزة 72-73 ،أغسطس 6113م.43-7 ،
التوجيري ،أٛتد بن ٤تمد؛ واحمليميد ،سلطان بن عبداهلل .)6171( .تصور مقًتح ١تخرجات برامج إعداد
ا١تعلم يف ضوء رؤية ا١تملكة العربية السعودية  .6141مؤ٘تر :دور اٞتامعات السعودية يف تفعيل رؤية
 .6141جامعة القصيم ،بريدة 73-74 ،ربيع اللثاين 7341ىـ ا١توافق  76-77يناير  6171م،
.733-736
حسن ،عزت عبد اٟتميد ٤تمد .)6177( .اعإحصاء النفسي والًتبوي تطبيقات باستخدام برنامج
 .SPSS 18القاىرة :دار الفكر العر،ي (مدينة نصر).
الدخيٍت٤ ،تمد ( .)6172التعليم مفتاح الرؤية  .6141ا١تعرفة (وزارة التعليم) ،السعودية،)631( ،
.723
دودينٛ ،تزة ٤تمد .)6171( .التحليل اعإحصائي ا١تتقدم للبيانات باستخدام  .SPSSعمان :دار
ا١تسَتة للنشر والتوزيع والطباعة.
رؤية ا١تملكة العربي ــة السعودي ــة  .)6172( .6141مت اسًتجاعها بتاريخ  6171/3/73من:
./http://vision2030.gov.sa
العتييب ،أشرف أٛتد عواض؛ وجاد الرب ،ىشام فتحي .)6172( .دراسة تقوديية لصحة استخدام
أسلوب ٖتليل التباين يف رسائل ا١تاجستَت والدكتوراه يف كلية الًتبية ّتامعة أم القرى (خنال الفًتة
7367ىـ 7341 -ىـ) .دراسات عربية يف الًتبية وعلم النفس ،)14( ،السعودية.337- 363 ،
عسَتي٤ ،تمد بن مفرح بن حيِت .)6173( .االحتياجات التدريبية ١تعلمي ومعلمات الرياضيات لتدريس
ا١تنهج ا١تطور من سلسة ما قروىل التعليمية ( )McGraw Hill Educationيف ا١ترحلة
ا١تتوسطة بنجران٣ .تلة تربويات الرياضيات ،)1(71 ،مصر.21-2 ،
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عناونة ،معزوز جابر .)6173( .االحتياجات التدريبية يف اسًتاتيجيات التقوًن البديل وأدواتو عند معلمي
الرياضيات يف مديرية الًتبية والتعليم يف مدينة نابلس٣ .تلة جامعة النجاح لألْتاث (العلوم اعإنسانية)،
 ،)77(61فلسطُت.6271-6311 ،
علي ،علي طاىر علثمان .)6173( .حاجات التطور ا١تهٍت ١تعلمي الرياضيات با١ترحلة اللثانوية يف اليمن.
٣تلة العلوم الًتبوية والنفسية ،)3(1 ،جامعة القصيم.7713-7731 ،
عمر ،حسُت مردان (أ) .)6171( .التجانس والتكافؤ والتوزيع االعتدايل .مت اسًتجاعها بتاريخ
 6171/3/71من./http://www.husseinmardan.com :
عمر ،حسُت مردان (ب) .)6171( .اعإحصاء ا١تعلمي والنامعلمي .مت اسًتجاعها بتاريخ
 6171/3/71من./http://www.husseinmardan.com :
فليفل ،كامل؛ وٛتدان ،فتحي .)6174( .اعإحصاء .عمان :دار ا١تناىج للنشر والتوزيع.
ا١تالكي ،مرضي بن مرضي راضي .)6172( .واقع استخدام أسلوب ٖتليل التباين يف ْتوث الباحلثُت
احملًتفُت ا١تنشورة يف اجملنات العلمية يف بعض اٞتامعات السعودية .اجمللة العربية للدراسات األمنية،
.716-21 ،)21(46
النعيمي ،ضرغام جاسم؛ وعبداهلل ،ىديل داىي .)6176( .دراسة ٖتليلية لبعض ا١تفاىيم اعإحصائية يف
اختيار حجم العينة ومستوى الداللة اعإحصائية٣ .تلة كلية الًتبية األساسية ،)1( ،جامعة بابل،
.371-317
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